“bg

il

3= ¢

UFRPE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Departamento de Ciéncias Sociais

Bacharelado em Ciéncias Sociais

Neuzitania da Silva Oliveira

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DO
CABO DE SANTO AGOSTINHO, NA PERSPECTIVA
DOS ESTUDANTES

Recife, Fevereiro de 2019



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Departamento de Ciéncias Sociais

Bacharelado em Ciéncias Sociais

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DO
CABO DE SANTO AGOSTINHO, NA PERSPECTIVA
DOS ESTUDANTES

Neuzitania da Silva Oliveira

Monografia apresentada ao Curso de Bacharelado
em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
Rural de Pernambuco como requisito para a
obtencédo do titulo de Bacharel em Ciéncias
Sociais, sob a orientacdo da Profd. Dr2 Jllia
Figueredo Benzaquen.

Recife, Fevereiro de 2019



Monografia aprovada em / /2019, como requisito parcial para obtencao

do titulo de Bacharel em Ciéncias Sociais, pela Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE, por todos os membros da Banca Examinadora.

BANCA EXAMINADORA

Nota,
Prof2 Dr2. Jalia Figueredo Benzaquen, Orientadora

Nota,
Prof. Dr. Paulo Afonso Barbosa de Brito

Nota

Prof. Dr. Jodo Morais de Sousa



In memoria de Abrado, meu eterno companheiro, aos meus filhos Glaucius, Gleidston
e Catarina e aos meus amigos Marcus, Maira, Ana Luiza, Risael e Thiago.



AGRADECIMENTOS

Agradeco sincera e profundamente a Deus por ter me abencoado com perseveranca

e forca, e pessoas maravilhosas, durante toda esta longa jornada;

Aos meus amados filhos Glaucius, Gleidston e Catarina pelo incentivo e por estarem

sempre comigo;

A minha queridissima orientadora professora Julia Figueredo Benzaquen pelo
imenso apreco e dedicacdo, disponibilidade e paciéncia para comigo. Mas, nao
posso deixar de agradecer também ao professor Paulo Afonso Brito pelo enorme
carinho e paciéncia que dedicou a mim e ao professor Jodo Morais por suas
contribuicdes neste trabalho e por, com sua participacdo na COAA, incentivar néo

somente a mim, mas também a outros estudantes a concluirem seus cursos;

Agradeco sinceramente a todos os professores com quem estive durante todos
estes anos, pois sem eles este trabalho ndo se realizaria, mas citarei dois em
especial, pois, em momentos cruciais, e mesmo nao sendo do nosso departamento,
eles se dispuseram inteiramente a nos ajudar, sdo: professora Islanita Cecilia e

professor Claudio Tadeu;

A todos da Coordenacio do curso, hoje representados na pessoa da professora
Julia Figueredo Benzaquen, e em especial a Janaina Melo por toda dedicacéo e

profissionalismo com que sempre nos tratou enquanto esteve neste departamento;

A Cibele Rodrigues, pesquisadora da Fundac&o Joaquim Nabuco, e minha amiga,

por suas contribuicdes e incentivo neste trabalho;

A todos os colegas, 0s mais proximos e os mais distantes, os que ficaram e os que
passaram, todos com quem tive o prazer de conviver por todos estes anos e com

os quais dividi alegrias, tristezas, frustracdes e encantamentos;



As minhas colaboradoras Catarina, Adriele e Kellyane, que me auxiliaram com as

entrevistas;

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo Agostinho, na pessoa do
Gestor Sr. Emerson Alves de Aradjo que viabilizou nossa pesquisa e aos seus

alunos que se disponibilizaram com muita gentileza.



RESUMO

O presente trabalho constitui-se de um estudo sobre a Educacao Integral de tempo
integral, na Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo Agostinho,
localizada no municipio do Cabo de Santo Agostinho em Pernambuco, com o objetivo
de analisar as percepc¢des dos estudantes acerca da educacéao integral em geral e em
particular, da escola em que estudam, bem como conhecer como se configuram as
praticas em uma escola de tempo integral no cotidiano dos estudantes. Para a
concretizacao do trabalho, foram realizadas pesquisa bibliogréfica e de campo, com
execucao de entrevistas semiestruturadas com estudantes das trés séries do ensino
meédio, na referida escola. Analisadas as entrevistas, constatamos que os estudantes,
segundo suas colocacgdes, consideram a escola em que estudam de boa qualidade,
levando em conta que a escola é publica e reconhecendo dificuldades como limitacdes
na estrutura fisica, na manutencao dos equipamentos e na alimentacédo. Observamos
gue a configuracdo das atividades escolares se diferencia pouco das atividades
escolares de uma escola de meio turno, e que esse fato, ao nosso ver, ndo incomoda
os estudantes. Observamos que existem diferengas entre o que foi proposto para
educacao integral, nos niveis federal e estadual e a realidade da escola, mas, é
inegavel que a escola apresenta situacées que favorecem aos estudantes, como por
exemplo, os estudantes afirmarem que o tempo integral os ajudaram a adquirir maior
responsabilidade consigo e com as tarefas escolares, bem como no exercicio do
convivio coletivo, o que faz parte do desenvolvimento de habilidades exigidas para a
vida cidada, e que sem duavida alguma, é um caminho para a consolidacdo de uma

escola que contribua para formacdao integral de seus estudantes.

Palavras-chave: educacéo integral, tempo integral, estudantes.



ABSTRACT

The present work is of a study on the Integral full time Education, in the School of
Reference in Secondary education Cabo de Santo Agostinho, located in the local
authority of the Cabo de Santo Agostinho in Pernambuco, with the objective to analyse
the perceptions of the students about the integral education in general and in individual,
of the school in which they study, as well as to know as the practices are shaped in a
school of full time in the daily life of the students. For the realization of the work, they
were carried out bibliographical inquiry and of field, with execution of interviews semi
structured with student so fthree series of the secondary education, in the above-
mentioned school. When the interviews were analysed, we note that the students,
according to his placing, consider the school in which they study of good quality, taking
into account that the school is public and recognizing difficulties as, in the physical
structure, in the main tenancy and in the food. We notice that the configuration of the
school activities different its somewhat of the school activities of a school of half a shift,
and that this fact, to ours seeing, is not uncomfortable the students. We notice that
they exist you distinguish between what was proposed for integral education, in the
federal and state level sand the reality of the school, but, it is undeniable that the school
presents situations that they favor to the students, | eat for example, the students they
affirm that they them helped the full time acquiring bigger responsibility with itself and
with the school tasks, as well as in the service of the collective familiarity, which makes
part of the development of skills demanded for the life citizen, and which undoubtedly,
it is a way for the consolidation of a school that contributes to integral formation of his
students.

keywords: integral education, full time, students.
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1. Introducéo

A educacdo e os processos educacionais fazem parte da constituicdo da
sociologia enquanto ciéncia desde o seu berco. Nas primeiras formulacbes dos
fundadores desta ciéncia constata-se a profunda preocupacédo com esta problematica.
Considerada importante elemento de socializacdo, ou seja, da preparacdo dos
individuos para a dindmica da vida social, a educacdo € responsavel pelos
conhecimentos, préticas e simbolos necessarios a participacdo dos individuos na
sociedade. Por sua vez, as escolas se constituiram enquanto instituicbes sociais
responsaveis para viabilizar os processos educacionais.

No Brasil, a questdo educacional surge como um tema socialmente
problematizado no centro da prépria estruturacdo do Estado-Nacgdo. Associada ao
modo como se deu o0 processo de emancipacao politica brasileira, esta questao esta
atrelada a vinculos conservadores presentes neste processo (AZEVEDO, 2009).
Assim, a escola brasileira, se construiu em um modelo com duas vertentes, de um
lado um sistema nos moldes europeus para a elite, de onde sairiam os bacharéis e
letrados habilitados para exercer altos cargos. Do outro, um sistema que se
encarregaria da educacdo do povo, fechado e voltado para a preparacdo para o
trabalho e que ndo encontrava correspondéncia nem equiparacdo com O outro
sistema.

Porém, ao longo do século XX, defensores da universaliza¢do e popularizacéo
da educacdo, como Anisio Teixeira entre outros, vém debatendo e propondo acdes
voltadas para a institucionalizagéo da educacao integral para todos. Educacéo integral
agui entendida como, educacao escolar com maior tempo de permanéncia na escola,
e que proporcione formacdo mais completa ao ser. Nessa perspectiva, experiéncias
de escolas em tempo integral foram feitas no Brasil de maneira dispersa por todo este
século. Esta ideia também foi defendida por Darcy Ribeiro no periodo da
redemocratizacédo, e a partir de 2002 pelas secretarias de educacéo do pais, por causa
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e da difusdo da ideia de que a oferta do ensino
fundamental ja estaria universalizada, onde se buscava a qualidade dos sistemas de
educacao.

Assim, cresceu o numero de projetos na educacdo basica publica que se

caracterizam pela criagdo da jornada integral, a exemplo dos Centros Integrados de
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Educacao Publica (CIEPS) no Rio de Janeiro. O Censo Escolar de 2006, ja indicava
uma nitida tendéncia de evolucéo positiva no sentido de maior tempo de permanéncia
das criancas e jovens na escola. Fica evidente que, em todas as regides e muito
especialmente na regido Sudeste, no ensino fundamental, houve um grande
crescimento dos turnos escolares de mais de 5 horas, passando de 6,3% em 2004
para 18,5% em 2006 (CAVALIERE, 2007).

Em Pernambuco foi instituido em 2008, por meio da Lei Complementar n° 125,
de 10 de julho de 2008 o Programa de Educacgéo Integral, com a finalidade de
reestruturar o Ensino Médio (PERNAMBUCO, 2008). O referido programa priorizou a
melhoria da qualidade da educacéo.

A proposta de educacao em tempo integral, provocara uma mudanga muito
ampla nos sistemas de ensino, seja, no ambito estadual ou municipal. Isso, a Nnosso
ver, merece um acompanhamento por parte da sociologia, visto que € de suma
importancia que haja um registro deste processo de constru¢cado para mudanca no
sistema educacional. E importante também, que se verifique os acertos e falhas
deste processo, para que a proposta nao se perca com tempo e ampliacées sejam
implementadas, conforme surjam as necessidades. Assim, € necessario que o

debate acerca do tema seja também de conhecimento da sociedade civil.

A pesquisa visa contribuir, através do desenvolvimento deste trabalho e,
consequentemente, com os resultados que serdo obtidos, para a literatura sociolégica
de Pernambuco acerca do tema, bem como, para ampliacdo da compreenséo da
educacao de tempo integral, visando gerar e disponibilizar informacdes, que possam
ser utilizadas por outros estudiosos. Esperamos, que os resultados da pesquisa
possam também contribuir, ainda que de forma indireta, para uma reflexdo politico-
social junto as entidades governamentais e a sociedade do municipio em questéo.

Assim, considerando as inovacdes atuais no sistema educacional brasileiro e
no Estado de Pernambuco particularmente, na busca de ampliar as perspectivas de
inclusdo social, que tem na proposta da escola integral um de seus principais
instrumentos, e considerando ainda que esta proposta se apresenta de diversas
formas, levantamos a seguinte questdo: Como os estudantes da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo Agostinho entendem e interpretam

a proposta de educacéao integral?
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Nossa hipétese de trabalho € que os estudantes entendem a importancia da
educacao integral e que esse modelo de ensino afeta positivamente as suas vidas.
Pressupomos que o modelo que esta sendo construido na Escola de Referéncia em
Ensino Médio do Cabo de Santo Agostinho(EREM)- Escola Integral — permite aos
seus estudantes avancar mais no sentido da integralidade da formacdo dos
individuos, uma vez que, ha maior espaco de tempo para vivéncias, estudos, praticas
pedagdgicas e exercicios de outras dimensdes cognitivas da vida, valorizando
elementos como afeto e emocdes, entre outros, necessarios a formacao da cidadania
integral, conforme proposta politico pedagodgica da escola integral.

Dessa forma, nosso objetivo geral € analisar as percepcdes dos estudantes a
respeito da educacéao integral em tempo integral de maneira geral e particularmente a
percepc¢éo da configuracdo da educacgéao integral proposta e praticada na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Cabo de Santo Agostinho. Analisaremos também se o
modelo de escola integral consolidado, aproxima-se ou ndo da Proposta de Escola
Integral do Ministério da Educacdo, que busca propiciar o desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo, politico, moral, visando a superacao das desigualdades sociais e da
afirmacdo do direito as diferencas, bem como observaremos as relacdes interpessoais
entre os alunos do EREM.

A metodologia que sera aqui utilizada sustenta-se na analise qualitativa dos
dados, e a abordagem serd a que se caracteriza como explicativa. A pesquisa
explicativa tem como objetivo, aprofundar o conhecimento da realidade, pois tem
como centralidade a identificacdo de fatores que determinam ou que contribuem
para a ocorréncia dos fenébmenos (GIL, 2002).

Segundo Gil (2002), a pesquisa faz-se necesséria, quando nao se dispbe
de informacbes suficientes para responder determinada questdo ou resolver
determinado problema. A pesquisa € um procedimento racional e sistematico que
demanda inUmeras fases, e que para realiza-la € importante a utilizacdo cuidadosa
de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos.

Por conseguinte, realizou-se pesquisa bibliografica e de campo. Na
pesquisa de campo foi utilizada como técnica a entrevista semiestruturada. Foi

pensado e construido um roteiro para as entrevistas!, e também, foi organizada

1Roteiro anexado no apéndice.
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uma pequena equipe de trabalho para a realizacdo das mesmas, que contou em
sua execucao, aléem de minha propria pessoa, a participacdo de trés estudantes
universitarias, fato necesséario devido ao pequeno espago de tempo para a
realizacdo das entrevistas, por causa dos preparativos, da escola, para o
encerramento das atividades do ano letivo. As entrevistas foram feitas com
estudantes das trés séries do ensino médio da escola estadual localizada no
municipio do Cabo de Santo Agostinho em Pernambuco. Foram gravadas, segundo
o roteiro pré-concebido. A andlise foi construida a partir da escuta minuciosa de
todas as entrevistas e, posterior transcrices de algumas partes das mesmas. As
guestBes sugeridas no roteiro foram agrupadas segundo as questdes que seriam
estudadas, o que nos forneceu, dessa forma, conjuntamente com as leituras das
contribuicdes tedricas dos classicos da sociologia Emile Durkheim, Karl Marx, Max
Weber e Pierre Bourdieu, nossa analise acerca das percepcdes dos estudantes
sobre educacéo integral de tempo integral.

Desta maneira, esta monografia foi dividida em trés capitulos. Iniciamos
com uma breve introducao de todo o trabalho. No primeiro capitulo apresentamos a
educacdo na tradicdo socioldgica. No segundo capitulo abordamos a educacéo
integral, apresentando os aspectos histéricos de seu desenvolvimento no Brasil, e
em Pernambuco. O terceiro capitulo foi composto pela anélise do material coletado.
Nas consideracOes finais apresentamos o resultado da pesquisa, retomando a

hipotese levantada nesta introducao e sugeriremos futuras pesquisas na area.
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CAPITULO 1 - Educacé&o na tradic&o socioldgica

1.1 As contribuicdes de Durkheim

As questdes sobre a educagdo sdo sempre muito complexas. Seria a
educacgdo o meio pelo qual se constrdi a autonomia necessaria para intervir e modificar
a sociedade a qual pertencemos? Ou a educacado leva apenas a preservacao da
sociedade tal qual foi moldada? Estas questbes povoaram e ainda povoam mentes
preocupadas tanto com as questdes mais abrangentes entorno da sociedade, quanto
as preocupadas especificamente com os problemas educacionais. Conheceremos a
seguir, o pensamento acerca do tema dos pensadores da sociologia classica.
Iniciaremos com o pensamento de Emile Durkheim.

Para Emile Durkheim (1975), assim como as ciéncias naturais possuem leis,
a sociedade também deve ter suas proprias leis, as quais sao independentes da
vontade humana e que precisam ser conhecidas. Para conhecé-las criamos ideais,
gue sédo representacdes mentais, com 0s quais aprenderemos a lidar com o que ainda
nao conhecemos. Estas representacfes podem ser individuais ou coletivas. A
consciéncia coletiva leva o individuo a comportar-se conforme as regras da sociedade,
nao existindo o ser individual, mas somente o ser social que é reconhecido por sua
cooperacao, cooperacdo essa, inclusive das geracbes passadas, as quais
colaboraram para a criacdo das crencas, dos valores e das regras que perduram até
os dias atuais e que os levam a comportamentos segundo a “vontade da sociedade”.

Segundo Durkheim, através do processo de interacdo, ao qual ele chamou de
divisdo do trabalho social, € que se produz o meio moral, que é fruto da cooperacéo
entre os individuos. E o tipo de divis&o do trabalho social que prevalece na coletividade
de uma dada época, que determina o tipo de cooperacédo entre os individuos. Este
determinado tipo de cooperacéo € que dara a base de uma vida moral diferente e que
sera transmitida na forma de educagdo ampla, ndo apenas escolar, para as geracdes
seguintes, segundo suas crencgas, valores e normas. (RODRIGUES, 2011)

A solidariedade baseada nas semelhancas entre as pessoas, onde 0s
individuos fazem juntos as mesmas coisas porque estdo juntos, Durkheim (1893)

chamou de solidariedade mecénica. O oposto disto, onde a divisdo do trabalho social
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€ extremamente individualizado e especializado e prevalece a diferenca e ndo a
semelhanca, a solidariedade € organica, pois, as pessoas estao juntas porque fazem
coisas diferentes e assim, dependem umas das outras para sua sobrevivéncia. Para
Durkheim, a solidariedade sao os lagcos que unem os membros entre si e ao proprio
grupo, que é a base da sociedade. Se a solidariedade organica néo tivesse um certo
controle causaria a desintegracdo da sociedade, se iSso ndo ocorre é porque de
alguma maneira a consciéncia coletiva ainda se mantém. Quando o individualismo
compete com a consciéncia coletiva que é propria de toda vida social, a educacéo
assume o0 encargo de base para a preservacdo da coesdo social, assume a

significacdo de educacédo moral. Educacéo para Durkheim entéo,

[E] a acdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre as geracbes que nio se
encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que
a crianga, particularmente, se destine.” (DURKHEIM, 1965)

Por isso, existe em cada época um tipo adequado de educacdo a ser
transmitida, pois € necessario que as ideias educacionais sejam atuais para que o

individuo educado possa ter uma vida normal e harménica com seus contemporaneos.

1.2 As contribuicbes de Weber

Depois de explanar a visdo de Durkheim sobre educacdo, passaremos a
discorrer sobre as contribuicbes de Weber. Para Weber, a sociologia se propde a
compreender interpretativamente a acdo social, que é em outras palavras, toda
conduta humana dotada de um significado subjetivo dado por quem a executa e que
orienta sua acao. A acao passa a ser definida como social, quando essa orientacao
tem em vista a acéo de outro ou de outros agentes que podem ser individualizados e
conhecidos ou uma pluralidade de individuos indeterminados e desconhecidos.
Weber, “procura captar, para depois compreender e interpretar, conexdes de sentido
nas agdes dos individuos”, assim, compreender significa apreensao interpretativa do
sentido. O autor centra suas analises no sujeito, pois para ele o individuo € o elemento
primordial para compreender a realidade social. Para o autor, tudo que existe na
sociedade é resultado da vontade e da a¢éo dos individuos, pois é em suas condutas
individuais que o0 agente associa um sentido que é orientado pelo comportamento dos

outros. Nas palavras de Weber:
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[...] Falaremos de acdo na medida em que o individuo atuante atribua um
significado subjetivo ao seu comportamento — seja ele claro ou disfar¢ado,
omissdo ou aquiescéncia. A acdo € “social” na medida em que o seu
significado subjetivo leva em conta o comportamento dos outros e € por ele
orientado em seu curso. (WEBER, 1994, p.4)

Weber afirma que, os homens veem o mundo que 0s cerca a partir de seus
valores, os quais sdo compartilhados e subjetivados de modos distintos, conforme o
processo de interagcdo em que o individuo esta inserido. Assim, um mesmo meio
cultural pode assumir significados diferentes para os diferentes individuos nele imerso
e, no momento da agao, ocasionar diferencas de comportamento conforme o modo
de assimilagdo dessa cultura, e conforme os diferentes tipos de racionalidade
empregados pelos individuos. A relacao na qual a atribuicdo de sentido é dada, € uma
acdo necessaria e fundadora do intercambio social. E o sentido que os homens
estabelecem em suas ac¢des que fundamenta a ordem social. E o individuo, por meio
dos valores sociais e de sua motivagao, que produz o sentido da acéo social.

Weber trabalha a educacdo em um modelo implicito de reproducéo no ambito
da teoria da burocracia, vendo-a como sendo uma relacédo associativa e um modo de
preparacao dos homens para a vida social, ou seja, como mecanismo que contribui
para a manutencao de uma situacéo de dominacédo de um grupo em relagéo a outro.
A educacéao transforma-se assim, em um elemento que contribui para a selecéo social,
e torna-se um instrumento para manter ou melhorar o status, pois, dentro de uma
sociedade capitalista-racional-burocratica, os individuos distinguem-se pelas suas
qualificacbes. (RODRIGUES, 2011).

1.3 As contribuicfes de Marx

Seguimos entéo para explicar como Marx analisou a sociedade e a educacgao.
Marx pensou a sociedade sob duas perspectivas. Por um lado, seu pensamento foi
analitico, ou seja, estudou a sociedade como ela €, decompondo-a para entendé-la.
Por outro lado, seu pensamento foi normativo, vislumbrou como deveria ser a
sociedade e para isso, construiu um projeto para a transformacdo da realidade,
baseando-se nas leis da histéria, a qual, segundo ele, se move porque existe a luta
entre as classes sociais. (RODRIGUES, 2011).

Para Marx, sendo a histéria, construida pela relacdo do homem com a

natureza e com os homens entre si, o que faz o intermédio destas relacdes é o trabalho
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humano, pois é através do trabalho que o homem transforma a natureza e a coloca a
seu servico. Esse processo é expandido segundo o aumento da populacéo,
desenvolvido e potencializado conforme as necessidades para manutencdo do
homem, que vao surgindo. Assim, o trabalho manual e a reflexdo intelectual progridem
na mesma proporgao, e a isso Marx deu o nome de forcas produtivas.

Como aumento da produtividade social e o desenvolvimento das forcas
produtivas, fez-se necessario a distribuicdo de tarefas e beneficios entre os membros
da sociedade, e isso deu inicio ao processo de divisdo do trabalho. Assim, divisao do
trabalho e forcas produtivas, simultaneamente, determinam-se e sdo determinadas
uma pela outra. A divisdo social do trabalho exterioriza as diferentes formas de
propriedades existentes em uma sociedade (em cada tempo historico), e sao os tipos
de propriedades vigentes e suas relacdes que indicam que tipo de relagcbes sociais
prevalecem. Sao as relacdes de propriedade a base das desigualdades sociais, pois,
a divisédo do trabalho viabilizou que homens que ndo possuem 0s meios de trabalho
trabalhem para outros homens que os possuem. A essa organizacgéo do trabalho e da
propriedade Marx chamou de relagdes sociais de producéo.

E por meio das relacbes de propriedade, ou seja, do conjunto das relacées
sociais de producao, que os homens assumem o controle sobre as forcas produtivas,
0 que se configura para Marx no modo de producdo. As classes sociais ocorrem
conforme a oposicdo dos homens frente as formas de propriedades correntes em um
dado modo de producéo. As transformacdes do modo de produ¢édo acontecem através
dos conflitos causados pelas lutas entre a classe dominada e a classe dominante,
pois, quando as relacbes de propriedade vigente impedem o desenvolvimento das
forcas produtivas, as relagdes de propriedades sdo contestadas.

Segundo Marx, sempre houve em todos os tempos historicos em todas as
sociedades, exploracdo econdmica e dominacéo politica do homem pelo homem. O
que se diferencia no capitalismo é que, nas outras formas de dominacdo o dominado
tinha consciéncia dessa dominagdo e conhecimento de quem o dominava, no
capitalismo o trabalhador acha que é suficiente o pagamento do seu salario e ndo tem
consciéncia que € injusto que ele seja separado do fruto de seu trabalho, que é o que
Ihe caracteriza como ser humano.

Marx via a educacao a servico do capitalismo, perpetuando a exploragcéao de

uma classe sobre outra e disseminando a ideologia dominante, impregnando no



18

trabalhador a forma de ver o mundo do burgués. Mas, em seu projeto revolucionario,
ele a via como uma arma a ser utilizada em favor da libertacdo da exploracdo do
capital e da emancipacéo do ser humano. A educacédo poderia ser para a alienacéo
tanto quanto para emancipacao, dependendo apenas do contetido de classe para o
qual estaria sujeitada. Para ele, o homem completo seria aquele que dividisse o
trabalho manual nas fabricas com o trabalho intelectual e com o lazer, o que deixava
evidente que aprovava o desenvolvimento ofertado pelo capitalismo, criticando
apenas, a apropriacao privada do lucro e ndo a civilizagéo industrial. Assim, aprovou
a legislacédo inglesa de 1844, que obrigava as fabricas a contratarem apenas criangas
gue ja tivessem pelo menos a instrucao primaria, pois, a lei possibilitava a combinacao
em que acreditava que era que as criangas em sua formacao pessoal deveriam
combinar educacdo formal escolar com o trabalho manual nas fabricas.
(RODRIGUES, 2011)

Afirmava inclusive, que as escolas de tempo integral eram pouco produtivas,
pois, tornavam-se cansativas para as criancas e trabalhosas para os professores, 0
que reduziria o rendimento escolar. Por outro lado, Marx via a conjugacgao de trabalho
e estudo como uma forma de acabar, para as geracdes futuras, com a separacao
entre trabalho manual e intelectual, assim como também, com a fragmentacdo das
tarefas nas fabricas modernas, impostas pela divisdo do trabalho. Assim era favoravel
ao trabalho infantil, desde que devidamente garantido pelo Estado, que as criangas
ndo fossem superexploradas, pois, para ele o carater deveria ser forjado com suor
tanto quanto com livros.

O trabalho manual deveria ser exercitado por todos indistintamente, bem
como os resultados partilhados conforme as necessidades de cada um. A educacao
teria como objetivo principal o de romper com a alienacao do trabalho, ocasionada
pela divisdo do trabalho na fabrica capitalista, educando o filho do operario para
superar sua condicao de trabalhador parcial. O processo educacional deveria ter
conteudos que abrangessem trés dimensodes: educacdo mental, educacéao fisica e
educacgéo tecnoldgica. Para ele era necessario substituir o individuo parcial pelo
individuo integralmente desenvolvido. Assim, para alterar o contetdo de classe da
educacgdo burguesa, deveria se trocar uma educacdo doméstica por uma educacéo
de carater social, onde os valores da nova sociedade solidaria fossem desenvolvidos

sem a influéncia da familia, por ele configurada como espaco privado. Enfim, a
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educacao daria aos jovens capacidade de transitar em qualquer sistema de producéo,
conforme as necessidades da sociedade ou seus proprios anseios, libertando-os da
unilateralidade que a divisao do trabalho imp6s. (RODRIGUES, 2011)

1.4 As contribuicfes de Bourdieu

Conheceremos agora, o pensamento de Pierre Bourdieu. Para Bourdieu
(1970), o sujeito de fato ndo existe, pois, suas a¢gdes, mesmo que inconscientemente,
S0 0 processo onde as estruturas sociais se reproduzem. Assim, o sujeito ainda que
pense estar agindo acima das determinacdes sociais, na verdade submete-se a elas,
fazendo exatamente o que as estruturas determinam, sem sequer perceber.

Para Bourdieu, a escola como instituicdo, mascara a reproducéo das relacdes
sociais e de poder vigentes, através de critérios aparentemente escolares, que
selecionam os individuos para ocupacfes previamente determinadas na sociedade.
Nesta perspectiva, ndo ha e nao podera haver ruptura com o sistema de reproducéo,
ja que o sistema de ensino faz, sem que seus alunos percebam, uma selecdo que
reforca a reproducéo das relacdes sociais vigentes. E através do sistema de ensino
gue grupos e classes dominantes imp6em a sociedade suas concepc¢odes culturais.
Essas imposi¢cdes Bourdieu chamou de arbitrario cultural. Como essas imposicées
estdo disfarcadas, a pedagogia nao se realiza como pedagogia, pois, ocupa-se de
impregnar a sociedade com os valores e normas, o0 que leva as instituicbes de ensino
a se revestir do que ele chama de autoridade pedagogica. (RODRIGUES, 2011)

Assim, por mais desiguais que sejam os educandos, quando tratados como
iguais em direitos e deveres, 0 sistema escolar esta aprovando as desigualdades
iniciais diante da cultura. A pedagogia é entao, pautada em uma igualdade formal que
mascara e justifica a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do
ensino e da cultura transmitida. E através das ideias de igualdade e de universalidade,
que a tradicdo pedagdgica se dirige aos educandos que deterdo a heranca cultural,
segundo as exigéncias culturais da escola, excluindo assim, 0os questionamentos
sobre os meios mais eficazes de transmitir a todos os conhecimentos e as habilidades
gue a escola exige de todos e que as diferentes classes sociais transmitem de forma
desigual.(BOURDIEU, p. 53)

Segundo Bourdieu,
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[...] se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que
a equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar € injusta de fato, e
gue, em toda sociedade onde se proclamam ideais democraticos, ela protege
melhor os privilégios do que a transmissdo aberta dos
privilégios.(BOURDIEU, p. 53)

A autoridade pedagdgica leva a acdo pedagogica ao o que Bourdieu chama
de “trabalho pedagdgico”, o qual realiza a reiteracdo do arbitrério para a longo prazo
naturaliza-lo, para que o educando considerando-o correto, possa integra-los a sua
vivencia, mesmo depois de sua formacado escolar, e assim reproduzi-los e transmiti-
los a outros, adquirindo assim um habitus?. A reproducéo das condi¢Ges sociais, para
manutencao dos valores dominantes, acontece quando o arbitrério cultural, que ja faz
parte do habitus do professor, “contamina” o trabalho pedagdgico. Fica evidente que,
para Bourdieu, as instituicbes de ensino, através da acdo pedagdgica, tém como
objetivo trazer aos estudantes de maneira sistematica e organizada os valores das
classes dominantes e assim garantir a reproducéo das condi¢des para a dominacao

social. (RODRIGUES, 2011)

2Segundo Bourdieu, no caso do educando, adquire-se “habitus” quando se interioriza principios
culturais que lhes séo impostos pelo Sistema, de tal modo que os incorpore aos seus préprios valores
e seja capaz de reproduzi-los em sua vida e transmiti-los a outros.
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Capitulo 2: Educacéo Integral

2.1. Educacéo Integral no Brasil: Anisio Teixeira e Paulo Freire

A concepcéo de educacéao integral que se desenvolve hoje no Brasil, tem suas
raizes no pensamento educacional das décadas de 20 e 30. Neste periodo, esta
concepcao de educacédo, expressava a ideia da educacéo escolar ampliada em sua
atividade social e cultural. Esta mesma perspectiva esteve presente nas diversas
propostas das diferentes correntes politicas da época. Dentre estas propostas,
encontrava-se a da corrente liberal que entendia a reconstrucdo das bases sociais
para o desenvolvimento democratico, a partir da formacéao intencional dos individuos
para a cooperacdo e a participacdo. O alcance deste objetivo, necessitaria da
ampliacédo das funcdes da escola, bem como seu fortalecimento como instituicdo. No
contexto do pensamento liberal, destacou-se as significativas contribui¢cdes tedricas e
técnicas de Anisio Teixeira (Cavaliere, 2010).

A ampliacdo das funcBes da escola € um dos pilares do pensamento
educacional de Anisio Teixeira. Esta perspectiva esteve presente em toda sua
trajetdria politica, tanto em suas contribuicdes tedricas quanto em suas realizacfes
praticas. Para ele, a educacdo escolar tem como objetivo, o alcance, para os
individuos, da ampliacdo cultural, da socializacdo primaria, da preparacdo para o
trabalho e da cidadania, sendo a ampliacdo da jornada escolar nos diferentes niveis
de ensino, um dos elementos cruciais para o alcance deste objetivo.

Suas bases tedrico-filoséficas sdo marcadas pela influéncia das obras de John
Dewey, as quais subsidiaram a construcao de um projeto de reforma para a educacéao
brasileira, no qual a concepcao de educacao seria entdo, semelhante a vida cotidiana,
onde se busca por novas descobertas, o que demandava novas formas de
organizacao do cotidiano escolar e apresentava a necessidade de sua diversificacéo
e ampliacdo. Teixeira (1959) coloca Dewey como um precursor de uma filosofia que
expde o problema da organizacdo da sociedade democratica, em razdo dos novos
conhecimentos cientificos, as novas teorias do conhecimento, da natureza, do

humano e do social. (Muraro, 2013). Teixeira preocupava-se também com a laicidade
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e o fortalecimento das escolas, bem como com a manutencdo da qualidade dos
sistemas publicos de educacéo.

Em suas consideracfes esta explicito sua preocupacdo com uma reflexdo
aprofundada sobre o tipo de educacéo que viesse a oferecer as condi¢cbes para a
democracia e para a condi¢ao de aprendiz do ser humano. Ponderava sobre os limites
desta mesma educacéo, que nao é capaz de produzir por si sO a civilizacdo, mas que
dever4 ser meio de preparacdo para renovacao, consolidacdo e retificacdo de
costumes, habitos e ideias, que surgem na sociedade através das novas formas de
trabalho e de civilizacdo. Para ele, a escola passaria a dar ndo apenas instrucdo, mas
também educacéo, no sentido mais amplo, de forma que as crianc¢as obtivessem todas
as condicbes para lhe assegurarem, inclusive na familia, a continuidade e a
integridade de uma acao formadora, sem com isso, substituir integralmente o lar. Fica
claro que a escola por ele pensada para a sociedade brasileira, tinha um perfil
instituidor, ligado aos segmentos sociais mais amplos.

Conheceremos agora, o pensamento do educador Paulo Freire, que muito
contribuiu com sua obra para a consolidacdo da educacao brasileira. Para Paulo
Freire, Anisio Teixeira era um mestre, pois, seu contato com o pensamento filosoéfico-
educacional de Dewey, se deu sobre tudo, para além das leituras de suas obras,
através do pensamento e obras de Teixeira, que como ja dissemos foi um intelectual
que marcou o debate educacional no Brasil, principalmente a partir da década de 30.
Freire em 1959, quando da publicacdo do seu primeiro livro, Educacédo e Atualidade
Brasileira, explicita a importancia do trabalho de Anisio Teixeira como educador,
pensador e cientista social. (Muraro, 2013)

Paulo Freire dedicou sua vida a educacao e a militancia para a construcao de
uma educacdo libertadora, que oferecesse as camadas populares meios para a luta
contra as relacbes de opressdo existentes no capitalismo. Sua pratica enquanto
educador no Brasil e no exterior, no periodo do exilio, deu corpo as suas reflexdes.
Tanto na pratica da educacdo quanto como educador, sempre demonstrou uma
imensa coeréncia entre teoria e pratica, mostrando quao importante é a militancia na
educacéo, contra a concepc¢ao de educacdo como prética neutra. (MACIEL, 2011)

A pedagogia freireana, considera o conhecimento como possibilidade de
superacdo e mudanca das relacbes de opressdo. Freire defende, a atividade
pedagogica diretamente com as classes populares e defende a necessidade da
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emancipacao social destas mesmas classes, tendo o dialogo como meio de acdo para
a libertacdo. Preocupava-se com 0 processo de aquisicdo de conhecimento que
oportunizasse aos individuos excluidos a competéncia necessaria para compreender
o funcionamento da sociedade a qual pertencem, impulsionando a consciéncia critica
a partir do reconhecimento. Acreditava que ao deixar a condicdo de oprimido o
individuo deveria estar apto a propor, uma nova relacdo social de igualdade entre
todos, em prol do bem comum, tendo o didlogo como norteador de todas as acoes.
Analisa a educacédo como um meio de levar esperanca, que possibilita sonhos e meios
para lutar por um mundo possivel, necessario e urgente, onde as relacdes de
opresséao e exploracdo do trabalho, dos recursos naturais e da vida sejam extintas.
Segundo Freire a educacdo ndo é neutra, e assim sendo, estara a servico de
uma ideologia. A construcdo de crencas, valores e representacfes simbdlicas no
interior dos processos educativos, é o resultado da educacédo que caminha lado a lado
com a ideologia. A educacédo popular produz conhecimento com intencionalidade, o
que a transforma em um ato politico, constituindo assim, um projeto educativo onde a
educacdo € vista como formacdo humana, ou seja, formacdo do sujeito em suas
multiplas potencialidades na busca de um sujeito integral. Ha o reconhecimento da
cultura local que toma forma através de experiéncias de dialogo entre pessoas e
culturas. A educacédo tem como desafio a sua humanizacao, pois assim, reconheceria
0s sujeitos do processo educativo como produtores de sua cultura e de sua historia.
Apo6s conhecermos o pensamento e as contribuicbes para a organizacéo e
consolidacéo da educacéo no Brasil, destes dois pensadores brasileiros, passaremos
ao debate sobre a questdo do que seja, de fato, educacao integral e conheceremos

também alguns conceitos acerca do tema.

2.2. Educacao Integral: uma questéo de conceito

O debate sobre a ampliacdo do tempo escolar no Brasil, levou-nos, ao que
parece, a uma equiparagao conceitual entre ampliagcdo de tempo escolar e educacao
integral. Muito se tem falado a respeito de educacado integral, muitas vezes
consideramos que educacdo de tempo integral e educacdo integral, na pratica,
tivessem o mesmo sentido. Em outros momentos a educacdo de tempo integral é

versada como maneira de protecdo social e ha ainda a ideia de educacéo integral
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ligada a uma maior efichcia do ensino-aprendizagem. Entdo, surgem o0s
guestionamentos: o que poderiamos conceber como educacéo integral? A ampliacado
do tempo escolar conduz seus estudantes a uma educacao que podemos definir como
mais abrangente, mais completa? E o que seria de fato uma educag¢ao mais completa,
integral?

Historicamente, o termo educacéo integral refere-se a educacéo que possibilite
a formacao integral do ser humano, ou seja, que contemple todas as suas dimensdes,
concebendo corpo e intelecto como um todo, onde seu desenvolvimento acontece
através de diversas linguagens e que assim, compreende o homem como um ser
multidimensional. Mas poderia a escola formal, mesmo com seu tempo ampliado, dar
conta do desenvolvimento completo do homem, ou se aproximar deste ideal?

O texto de referéncia para a proposta de Educacéo Integral do governo federal
aponta para uma Educacéo que desempenhe “um papel significativo e imprescindivel
na formacdo humana, que ndo se esgota no espaco fisico da escola, tdo pouco no
tempo diario de quatro horas.”(Pag.50)E sugere que, a ampliagdo do tempo escolar
ndo se torne apenas para atividades extracurriculares assistencialistas,
complementares, e sim para, integrar os diversos campos de conhecimento e as
diversas dimensdes formadoras da crianca, do pré-adolescente, do adolescente, do
jovem e do adulto na contemporaneidade, ou seja, ndo é simplesmente deslocar
atividades escolares para fora da escola, mas abrir dentro do trabalho sistemético da
escola, possibilidades concretas de inclusdo de assuntos que interessem aos
estudantes, inclusive aqueles que preocupam a comunidade, desta forma a educacéo
sera uma construcdo com participacdo dos educadores, dos alunos e das
comunidades.

No Brasil a educacgéo integral ressurge pautada em termos legais com a
Constituicao de 1988, Leis de Diretrizes e Base da Educacéo 9394/96, Plano Nacional
de Educagéo 2001, Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacéao (PDE) e Plano
de Ac¢Oes Articuladas (PAR), em 2007. Nesse contexto, esta presente como articulador
de um novo pacto social o termo desenvolvimento social, em que € necessario instituir
uma educacdo republicana e sistémica, bem como um ordenamento territorial
(CARVALHO, 2009) que deve resultar na melhoria da qualidade da educacédo e
reducado das desigualdades sociais.

Em 2004, o Ministério da Educacao intensificou acdes que visam dirimir
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injusticas existentes na educacdo publica brasileira. Baseado na perspectiva de
universalizacdo ao acesso, de permanéncia e de aprendizagem na escola publica,
engajou-se na construcéo participativa de uma proposta de Educacéo Integral, que
ultrapassa o aspecto do aumento da jornada escolar, e propicie o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo, politico, moral, visando a superacdo das desigualdades

sociais e da afirmacéo do direito as diferencas (MEC, 2009). Assim Segundo Moll,

A formulacdo de uma proposta de Educacéo Integral concretiza o ideal de
uma Educacdo Pudblica Nacional e Democratica, contextualizada
historicamente, portanto problematizada segundo os desafios, avancos e
limites do sistema educacional e da organizacdo curricular no século XXI,
caminhando na direcdo oposta a da desescolarizacdo social e da
minimizacdo dos efeitos e das possibilidades do trabalho escolar. (MOLL:
2007, 27).

O debate da ampliagdo da jornada escolar no Brasil se confunde com a luta
pela educacdo enquanto direito universal. Embora ja se tenha alcancado a
universalizacao do ensino fundamental, ainda ndo se tem o direito garantido, pois este
implica em dar condi¢Ges de igualdade. Enquanto para a populagéo pobre brasileira
as escolas publicas ainda apresentam precariedades, as elites sempre tiverem uma
educacdo em tempo integral, primeiro nas escolas religiosas depois pela formacéao
complementar em praticas artisticas, esportivas ou cientificas (GIOLO, 2012 p. 94).

Segundo Cavaliere (2009), a educacéao integral ndo pode ser apenas um lugar
para os alunos “ocuparem” seu tempo ocioso, mas se inclui na discusséo do projeto
pedagogico. Nesse sentido, considera-se o0 contexto, as mdultiplas formas de
aprendizagem e, inclusive, infraestrutura adequada ao desenvolvimento das
atividades propostas. Para tanto, articula-se esforcos da direcdo escolar com as

gestdes governamentais e com a familia.

2.3. Educacao Integral: Diferentes vivéncias para a mesma ideia

Pensando na ampliacdo do tempo escolar, perguntamos: o que pode ser feito
com este tempo a mais na escola? Como tornar o tempo escolar em educacédo
integral? Quais atividades devem ou podem ser incluidas no ensino formal? Atividades
“ditas” ndo formais podem ser consideradas como parte da educagao integral no
ambiente escolar? Quais atores de dentro e de fora da escola podem atuar nesta

perspectiva? As questdes sdo muitas, mas ainda ha poucos caminhos que nos levem
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a respondé-las. Mas, citaremos dois exemplos de praticas de educacao integral
existentes.

Em Juiz de Fora, cidade mineira, a Secretaria de Educa¢do do municipio iniciou
em 2006, em cinco de suas escolas, o Programa de Escola em Tempo Integral (PETI),
em parceria com a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Para a coordenacéo
e inicio dos trabalhos, formou-se um grupo composto pelos representantes envolvidos
na proposta de trabalho da Universidade, professores, coordenadores e gestores do
municipio, bem como grupos nas respectivas escolas, com o intuito de compartilhar
tudo que fosse discutido a respeito da proposta.

Foi através do trabalho destes grupos, como fruto do trabalho coletivo, que o
municipio construiu as bases legais para implementacdo da educacdo de tempo
integral em parte de sua rede, onde cada escola vivencia a educagéao integral segundo
suas necessidades e possibilidades, destacando desta forma, o redimensionamento
de espacos/tempos. Nesta experiéncia devemos ressaltar que, o intercambio entre
membros da universidade, da Secretaria de Educacdo e das Escolas foi o que
possibilitou a vivéncia da prética-teoria-pratica, permitindo identificacdo, anélise e
busca de solugdes conjuntas no/do cotidiano das cinco escolas envolvidas no
Programa. (COELHO, 2014).

O texto (COELHO, 2014) também apresenta a experiéncia de Porecatu,
municipio do estado do Parana, no ano de 2005, a rede municipal tinha cinco escolas
de 12 a 42 série, sendo trés na zona urbana e duas na zona rural e dois Centros de
Educacao Infantil, que sofriam com alto indice de evaséao e retencdo escolar. Assim,
a Secretaria de Educacao do Municipio, convidou a Universidade Federal do Parana
(UFPR), para realizar um trabalho voltado para a melhoria da educagéo municipal.

Neste primeiro momento os esforcos foram voltados para a realizagdo de
encontros entre 0s pesquisadores da Universidade, técnicos da secretaria de
Educacédo do municipio, diretores e coordenadores pedagdgicos das escolas e grupos
de professores representantes das séries e dos ciclos, para identificacdo das
dificuldades pedagdgicas e implantacdo de um projeto piloto de educacéao integral em
uma escola rural do municipio, a qual era a Unica que dispunha de espaco fisico e
gue os professores se dispuseram a realizar a experiéncia.

Foi detectado que as questbes sociais e econdmicas da comunidade escolar,

eram de grande influéncia, nos resultados negativos, e que havia também um déficit
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nas concepcdes de aprendizagem por parte dos professores. Assim, foram feitos
“estudos dos conteudos especificos de alfabetizacdo integrados a oficinas de praticas
de leitura, interpretacdo, dramatizacao, e de producéo dos diferentes géneros textuais,
que possibilitaram a introducdo de mudancas nas praticas pedagdgicas dos
professores”(COELHO, 2014). A escola do Projeto Piloto de educacéo integral,
realizou atividades com os alunos fora da escola e houve também acompanhamento
pedagdgico para alunos ndo alfabetizados, que voltavam no contraturno duas vezes
por semana, executados por estagiarios

Somente com a observancia dos resultados obtidos através das a¢Ges acima
citadas, € que os professores comecaram a questionar a questao do tempo escolar.
Ent&o iniciou-se os estudos sobre a educacdo integral. Ao término do primeiro ano de
formacéo, foi aprovado o Decreto Municipal de Porecatu n® 1.231/2005, instituindo a
Educacao Integral em Tempo Integral (EITI) nas escolas do municipio.

Embora, fique evidente que os dois exemplos mencionados sejam de
paradmetros completamente diferentes, as experiencias nos levam a considerar que
apesar das dificuldades, de vérias naturezas, com vontade politica passos podem ser
dados em direcao a educacao integral, e que devemos acreditar que o0 primeiro passo
€ a legalizacdo desta vontade. Para a implementacéo e concretizacdo deste projeto é
de suma importancia que a comunidade escolar esteja disposta a colaborar, ndo

importa o porte do municipio.

2.4. Educacao Integral em Pernambuco

A partir da Lei Complementar n° 125, de 10 de julho de 2008, foi criado o
Programa de Educacédo Integral em Pernambuco, no governo do entdo governador
Eduardo Campos, dando assim, inicio a Politica Publica de Educacgéo Integral no
Estado (PERNAMBUCO, 2008). O Programa iniciou com 51 escolas de Ensino Médio,
ofertando apenas a primeira série do ensino médio e que dariam continuidade as
séries posteriores nos anos seguintes. Trinta e trés dessas escolas eram de tempo
integral e dezoito semi-integrais, as quais ofertavam apenas dois dias por semana de
tempo integral.

Uma das caracteristicas do Programa de Educacéo Integral era a integracéo da

formacao geral e a formacéao profissional, e que se dividiam nas Escolas de Referéncia



28

em Ensino Médio (EREMS), voltadas apenas para a formacéo geral, e as Escolas
Técnicas Estaduais (ETEs), voltadas para além da formacdo geral, a formacéo
profissional, apresentado inclusive um curriculo especifico para a habilitagdo técnica
de nivel médio em diversas areas. Essas escolas trabalham somente com Ensino
Médio, funcionando com matricula Gnica e um curriculo distribuido em trés anos, com
professores e estudantes em tempo integral.

A Politica Publica da Educacéo Integral de Pernambuco, fundamenta-se nas
concepgdes filoséficas da educacgdo Interdimensional, de Antonio Carlos Gomes da
Costa (2011), onde o desenvolvimento humano sustenta-se em quatro dimensdes: a
racionalidade(o logos), a afetividade(opathos), a espiritualidade(o mythos) e a
corporeidade(o eros), e o trabalho com o educando se da através da compreensédo da
integralidade e complexidade do ser humano. A essa proposta foi integrada
caracteristicas do referencial tedrico da Tecnologia Empresarial Aplicada a Educacéao:
Gestdo e Resultados (TEAR), que aborda o planejamento estratégico aplicado as
escolas que compdem o Programa de Educacao Integral, e que tem como principio
basico o aperfeicoamento pessoal e profissional.

Segundo informacdes disponibilizadas no site da Secretaria de Educacéo de
Pernambuco, o dado mais recente encontrado € de 2015, onde havia em todo o
Estado 300 EREM e 27 ETE, que representavam 41% das matriculas ofertadas pelo

estado para o ensino médio que trabalham com jornada ampliada.
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Capitulo 3: Escola de Tempo Integral e sua configuracdo, segundo

seus alunos

3.1. Caracterizacao da escola e de seus estudantes

Nossa pesquisa foi realizada na Escola de Referéncia em Ensino Médio Cabo
de Santo Agostinho, escola da rede Publica Estadual, que fica localizada a Rua Luis
Pereira da Paz - Ponte dos Carvalhos, Cabo de Santo Agostinho — PE. A escola tem
420 estudantes, trabalha somente com as trés séries do Ensino Médio regular.
Funciona em prédio proprio, possui quatorze salas, sala da direcdo e sala dos
professores, laboratério de informatica, sala de jogos, biblioteca, refeitério com
cozinha, quadra de esportes coberta, banheiros. Oferece tanto ao corpo administrativo
como aos seus estudantes computadores e rede de acesso a internet banda larga.
Oferece ainda alimentacdo, agua filtrada, agua e energia da rede publica,
esgotamento sanitario através de fossa, lixo destinada a coleta periddica. Suas
dependéncias ndo sdo acessiveis aos estudantes portadores de deficiéncias, mas ha
banheiros que atendem essas necessidades. O horario escolar diario € das sete e

vinte da manha as dezesseis e quarenta e cinco da tarde.

Entrevistamos onze estudantes distribuidos nas trés séries do ensino médio,
com faixa etaria de 15 a 17 anos. A maioria dos estudantes entrevistados residem no
mesmo bairro da escola ou em bairros proximos. Segundo os entrevistados, ndo ha
uma selecdo prévia para ingressar na escola, porém, depois de matriculados os
estudantes, é feito uma prova onde séo avaliados seus conhecimentos sobre lingua
portuguesa e matematica para determinar a sala onde vao se localizar, visto que ha

mais de uma turma por série.

Na maioria dos casos, 0s proprios estudantes optaram por estudar no EREM,
e mesmo quando os pais optaram por eles, os motivos que os levaram a fazer esta
escolha, se assemelham, pois, estédo vinculados em geral a busca de maior qualidade
no ensino publico. Assim, quando perguntamos por que escolheram estudar no EREM
disseram: “porque eu acho que o ensino € de mais qualidade” ou “porque meus

colegas ja tinham estudado aqui ja, e disseram que 0 ensino aqui era bom” ou ainda
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“‘porque € uma forma de entrar em concursos publicos mais facil e porque o erem é
uma escola de referéncia”. Fica evidente que esta possibilidade de maior qualidade
do ensino, dentro da escola publica estadual, se amplia em razao da escola oferecer
0 tempo integral, e por iSso mesmo, gozar de boa reputagéo entre as escolas da rede

publica que disponibilizam o ensino médio na comunidade.

3.2. O Cotidiano escolar: o tempo estendido, a aquisicdo de bens

culturais e as relagdes interpessoais

Verificamos que, segundos os estudantes, mesmo com o tempo ampliado, a
escola funciona com as mesmas disciplinas do ensino regular de meio periodo,
seguindo quase que a mesma rotina, diferenciando-se, por estender a quantidade de
horas aulas das disciplinas ou fazendo divisdes das mesmas, a exemplo da lingua
portuguesa que se dividiu em gramatica, literatura e redacdo. Houve a insercdo em
2018, de disciplinas eletivas que funcionam como projetos, e também o
desenvolvimento de atividades extras, relacionadas as disciplinas regulares,
chamadas por eles de ED. Nao conseguimos identificar nenhum procedimento mais
diferenciado, com relacdo as atividades em sala de aula ou em outros espacos dentro

da escola.

A configuracéo da pratica cotidiana na escola integral, nos foi apresentada de
maneira relativamente semelhante a rotina de uma escola de meio periodo. Tendo o
tempo escolar razoavelmente ampliado, esperavamos que esta ampliacao trouxesse
aos seus estudantes muito mais do que ampliacdo em seus horéarios de aulas do
curriculo regular. Supomos que se desenvolvem atividades diferenciadas voltadas
para, por exemplo, a pratica de esportes ou atividades que contribuissem para a

aquisicao de bens culturais que ainda néo lhes foram ofertados.

Mas, para nossa surpresa, o fato de haver mais horas de aulas e alguns
estudos dirigidos, ndo é encarado pelos estudantes como ponto desfavoravel e sim
como bens adquiridos, pois, como podemos verificar, quando perguntados sobre por
guais motivos escolheram estudar em uma escola integral ou o que mais gostam nela,

disseram: “porque eu acho que tem mais tempo pra gente se dedicar aos estudos e
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aprender até mais” ou “por que eu ia aprender mais, pelo horario dos professores e
dos alunos” ou ainda “o tempo né, vocé usa o tempo bastante aqui na escola, como
ndo é de meio periodo vocé ta usando o dia todo, tem mais tempo pra estudar, mais

do que escolas nao integrais né”.

Observamos que, esses procedimentos comuns nao séo encarados de forma
negativa, e tdo pouco sédo questionados pelos estudantes. Para eles o aumento de
tempo com as disciplinas € um ponto favoravel e a questéo foi citada por quase todos
0s entrevistados de forma absolutamente receptiva, pois, alegam que maior tempo

com a disciplina ou professor, proporciona maior e melhor aprendizado.

As questbes, como por exemplo, o tempo a mais dentro da escola ser
oferecido para o reforgo escolar, e ndo como meio para que eles tenham acesso a
outros bens culturais para além da instrucdo regular, ou o fato de ndo haver uma
participacdo da comunidade, de forma direta ou indireta, nas atividades, ou ainda, o
fato de uma maior utilizagdo de outros espacos, do entorno ou da cidade, para
ampliacdo de suas atividades, como esté previsto na proposta de educacéo integral,

nem sdo mencionadas ou percebidas.

As aulas extraclasses, ou seja, fora do espa¢o escolar, sdo esporadicas,
citadas pelos estudantes como vivenciadas apenas uma ou duas por ano, porém, este
fato ndo os deixa insatisfeitos ou os leva a questionamentos sobre o assunto. Assim,
falaram o seguinte sobre as atividades fora da escola: “nos trés anos todinho que eu
tive, eu s tive s de biologia e filosofia, aqui perto do parque, parque dos eucaliptos,
foi de biologia no estudo de botanica no segundo ano e filosofia que agente passeou
mesmo pa ser uma aula mais descontraida”, ou “por ano? Quantas por ano assim néo

sei, mas esse ano agente foi duas vezes pro parque”.

Quando questionados sobre 0 que mais gostava na escola integral, quase
cinquenta por cento afirmou que seria o fato de ter mais tempo com professores, ou
mais tempo de estudo ou mais tempo para estudar, o restante disse que seria as

relacbes de amizade com os colegas.

Todos afirmaram ter bom relacionamento com colegas de sala em geral,
mencionando apenas pequenos desentendimentos entre os estudantes de salas de
séries diferentes, o que ao nosso ver é totalmente normal. Com relacdo aos

professores, todos o0s estudantes entrevistados afirmaram manter bom
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relacionamento com todos eles, muitos citando ter preferéncia por agueles que sao
mais aberto ou mais préximos dos alunos, mas mantendo a fala de que, mesmo os

professores mais fechados ou exigentes s&o vistos por todos com respeito.

3.3. Acessibilidade: a gestdo, a comunidade e a familia

Quando questionados sobres a gestéo, todos afirmaram gostar dos gestores,
avaliam a escola como muito boa e organizada e a gestao respeitosa e acessivel,

quando necessario.

As atividades desenvolvidas pelos estudantes com a comunidade, estéo
guase que totalmente voltadas a apresentacdes de trabalhos dentro da escola que
sdo abertas ao publico, ou a algumas visitas ao Centro Cultural de bairro, ou ainda,
projetos desenvolvidos na escola no sentido de arrecadacdo de alimentos e outros
artigos, como reciclaveis, junto a comunidade. Porém néo hé parcerias de forma direta

com pessoas da comunidade com a comunidade escolar.

As atividades que séo realizadas com as familias dos estudantes sdo as
reunides pedagogicas periddicas, quando 0s pais ou responsaveis sao convidados a
conhecer a situacao de aprendizagem de seus filhos, ou seja, ver as notas, falar das
dificuldades de aprendizagem, se houver e/ou do comportamento dentro da escola,
inclusive o disciplinar. Segundo as entrevistas, os estudantes desconhecem a
existéncia na escola do conselho escolar, pois, ndo conseguiram dizer o que seria um
conselho escolar, e quando questionado acerca do tema confundiam o conselho

escolar com o conselho de classe periddico.

3.4. A avaliacao dos alunos sobre a escola e a educacao integral

Os alunos avaliam a estrutura fisica da escola como boa, embora a
manutencao desta estrutura, na opinido deles, precise melhorar ou se intensificar.
Ficou evidente que os estudantes consideram que, por ser uma escola publica, a
estrutura fisica da escola mesmo ndo sendo a desejavel é boa, pois afirmaram,

“poderia melhorar bem muito pelo fato dos alunos passarem o dia todo e ser bastante
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aluno acho que deveria melhorar mas por ser uma escola publica é de boa qualidade”,
ou ainda, “eu avalio como uma escola boa mas que n&do usa 0s recursos que tem, aqui
na escola tem um laboratoério de quimica e biologia fisica e matematica sé que a gente
ndo usa nenhuma dos dois por que ndo tem material suficiente”. E inegavel que ha
uma condescendéncia na fala dos estudantes, em relacdo as falhas na estrutura fisica

da escola, pelo fato da mesma ser publica

Quando questionados sobre como se sentiam estudando na escola de tempo
integral e se houve mudancas em sua vida por causa da escola, os estudantes, quase
gue unanimemente, afirmaram que se sentiam bem, embora cansados, pois, o fato de
estudarem toda educacao infantil e o ensino fundamental em meio turno e agora no
ensino médio passarem a estudar o dia inteiro, restringindo quase que complemente
sua vida para dentro da escola, mudou suas rotinas sociais e intensificou quase no
sentido dobrado a rotina diaria de estudos, por isso o0 cansaco. Porém, eles encaram

0 cansago como algo que se tem que passar para alcangar outros objetivos.

Alguns afirmaram ainda, que se sentiam inclusive presos por passarem tanto
tempo na escola e longe de casa e da rotina que outrora tinham, mas mesmo assim,
nao havia uma insatisfacdo de fato, e sim apenas uma constatacao, pois, a escola de
tempo integral levou a maioria dos entrevistado, a afirmarem que assumiram suas
responsabilidades com seus estudos e com o futuro no que diz respeito as suas vidas,
e esta contribuindo para o amadurecimento e crescimento pessoal, segundo eles

proprios, preparando para a vida do trabalho, ja que passam muito tempo “presos”.

A escola de tempo integral, contribuiu também, como preparacdo para
aprimoramento das relagcdes interpessoais, ou seja, conviver todos os dias, o dia todo,
por trés anos, com pessoas diferentes, e em diferentes situacdes é de fato um grande
aprendizado para a vida em sociedade. Nessa perspectiva, a escola proporciona para
além da instrucdo, uma vivéncia capaz de desenvolver nos estudantes,
responsabilidades, respeito as diferencas e a capacidade de conviver com outros,
mesmo que estes lhes sejam estranhos, diferentes ou até mesmo indiferentes. Entéo,
podemos dizer que de fato a escola contribui para formacdo de membros da
sociedade. Consideramos que nestes termos, a experiencia nesta escola também é
uma preparagdo para a vida em sociedade, que sera vivenciada de maneira ampliada

por seus estudantes, em outros momentos em suas relacdes pessoais e profissionais.
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Todos os estudantes concordam que deveriam haver mais escolas integrais
no municipio e no estado, alguns afirmaram até que somente deveria haver escolas
integrais, pois, para eles este tipo de escola “tira” os jovens da rua ou do celular,
escolas integrais fazem com que os alunos se dediquem mais aos estudos e seus
conhecimentos sejam ampliados. Para finalizar, os estudantes afirmaram que sao
necessarias melhorias na qualidade da alimentac&o, na manutencao das instalacdes
e equipamentos da escola e investimentos em materiais pedagogico, bem como a

insercdo de cursos técnicos.

3.5. A anélise das questdes propostas

Diante do exposto, passamos a questionar: por que 0s estudantes nao
exigiam o algo a mais que Ihes foi prometido na proposta de educacéo integral? Ou
ainda, por que sequer percebem que podiam exigir muito mais do que tém para seu
crescimento pessoal? Como consideram a escola onde estudam de boa qualidade,
mesmo admitindo a existéncia de muitas deficiéncias? Esses gquestionamentos, nos

levaram a considerar as ponderacfes de Marx acerca da educac¢do e da escola.

Marx (1867) considerava a educacao um instrumento a servico do capitalismo
gue perpetuava a exploracdo da classe dominante sobre a classe dominada, pois,
através dela que a ideologia burguesa tomava forca e forma. Considerava as escolas
de tempo integral pouco produtivas, pois, segundo ele, eram cansativas para 0s
estudantes e trabalhosas para os professores, e que o resultado era o baixo
rendimento escolar. E de fato os estudantes do EREM consideram o tempo estendido

cansativo.

Isso ndo quer dizer que ele ndo valoriza a escola, ao contrario, afirmava que
o homem completo seria aquele que desenvolvesse simultaneamente suas
habilidades intelectuais e suas habilidades manuais, e foi o que almejou em seu
projeto revolucionario. Pensava a educacgdo integral, desvinculada de mais tempo
diario na escola. Afirmava que a educacdo é um instrumento que tanto leva a

alienacédo quanto a emancipacao.



35

Pensando no que nos foi dito pelos estudantes, podemos concordar com
Marx, pois, 0s mesmos ainda nédo tém clareza sobre o que a escola deveria oferecer-
lhes além do que oferece. O que Ihes € oferecido é recebido como se fosse o melhor
areceber, isso demonstra, a nosso ver, que o campo de visao deles e de suas familias,
ja que ninguém disse ou deu a entender que ndo estavam satisfeitos com a escola, €
restrito a respeito dessa questdo. As relacfes desiguais de poder, sao de fato
“naturalizadas” que ndo ha a percepcdo, por parte dos estudantes, de como a
educacdo, aqui representada na instituicdo escolar, poderia ser diferente, mais
abrangente e de melhor qualidade. Assim, o projeto arquitetado por Marx onde o
processo educacional deveria ter conteddos que abrangessem as dimensdes da
educacdo mental, educacédo fisica e educacao tecnoldgica, ndo € concretizado, ao

Menos por enquanto.

Refletindo sobre a satisfagdo dos estudantes com o ensino que recebem e
com a escola que frequentam, fizemos uma comparacao do pensamento de Bourdieu
em relacdo a educacdo em geral e a escola em particular. Para ele a escola € um
instrumento que serve a grupos e classes dominantes que impdem a sociedade suas

concepgOes culturais.

Podemos concluir que, o arbitrario cultural esta tdo naturalizado na sociedade,
que ja faz parte do “habitus” dos individuos, conceber que o que é oferecido deve ser
aceito mesmo que nao seja o ideal. Ainda que haja o desejo de galgar outros degraus
além dos que sdo colocados, é muito dificil romper com lagos invisiveis e
imperceptiveis, aqueles colocados pelo autor, como a ideia que, a cada individuo cabe
apenas o espaco que lhe foi destinado pela sociedade, mesmo que seja de forma

inconsciente.

Entdo, apesar do esforco muitas vezes dito, no sentido contrario, podemos
dizer que, concordamos comas considerac¢des de Bourdieu acerca do uso e objetivo
da instituicdo escolar, quando ele racionaliza sobre a existéncia das imposi¢cdes
colocadas por parte da sociedade aos demais cidadaos, sem que sejam percebidas,

reproduzindo assim o sistema das rela¢des sociais vigente.



36

CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a andlise criteriosa das entrevistas, podemos constatar que a pratica
cotidiana da educacéao integral dos estudantes da Escola de Referéncia em Ensino
Médio Cabo de Santo Agostinho, ndo corresponde inteiramente ao que foi proposto
nos documentos oficiais para a educacao integral. A concepcdo dos estudantes
acerca do que, de fato, seja uma escola de tempo integral para uma educacéao integral,
também ainda ndo esti plenamente concebida, visto que para eles o tempo extra
direcionado aos estudos complementares, € encarado como satisfatério, segundo
suas falas. Porém, devemos considerar que é provavel que os estudantes
desconhecam o que foi proposto para a educacéo integral de tempo integral, ou ainda,
gue os estudantes ndo tenham consciéncia que uma educacao “dita” integral, deva

ser voltada para o desenvolvimento da integralidade do ser humano.

Por outro lado os estudantes entendem a importancia de uma escola de tempo
integral, pois, segundo eles, o tempo ampliado proporciona, um maior direcionamento
e envolvimento para com os estudos e outras atividades dentro da escola, o que
consequentemente leva ao desenvolvimento de mdultiplas habilidades de cunho
cognitivo dos mesmos. Também consideram como de suma importancia para a pratica
da vida em sociedade, o desenvolvimento de suas relagbes interpessoais,
estabelecidas durante todo o periodo dos trés anos do ensino médio, inclusive,
encarando este cotidiano cheio de complexidades e desafios como preparacao para
a futura vida profissional. Assim observamos que, de fato a rotina diaria desenvolvida
na escola de tempo integral, leva aos estudantes ao alcance de um maior nivel de
responsabilidade consigo e com as tarefas que lhes sao atribuidas, bem como o
aprimoramento das relagdes interpessoais, pois, a permanéncia de mais tempo juntos
os levam a desenvolver lacos afetivos e nog¢des de respeito mutuo, imprescindiveis a

vida cidada.

Ao avaliarem por exemplo, a estrutura fisica da escola como boa, embora
entendam que essa estrutura poderia ser melhorada ou que deveria haver outros
cuidados com a mesma, os estudantes estdo fazendo uma comparagao com outras

escolas publicas que trabalham com meio turno, onde a estrutura fisica € diferente e
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menos eficiente, demonstrando que inicia-se 0 processo de uma maior percepcao

sobre a realidade que os cerca.

Dessa forma, confirmamos a nossa hipotese inicial, visto que os estudantes
consideram que, mesmo sendo publica, a escola € de boa qualidade, e por isso
mesmo o ensino os afeta positivamente, ndo sé no sentido de aprendizagem de
conteddo, mas também no sentido do desenvolvimento de suas potencialidades para

a vida em sociedade.

No entanto, nossas consideracdes sao feitas em cima de um estudo que foi
desenvolvido apenas em uma escola, o que nos leva a ponderar que outras
realidades, outras configuracdes podem e devem existir, e que ha limitagdes em nosso
trabalho. Ponderamos também que, em nossa metodologia poderiamos incluir outras
técnicas, como a observacdo, na tentativa de obtermos um resultado mais
aprofundado sobre o tema. Portanto este trabalho é um exemplo das formas de
configuracdo de escolas integrais de tempo integral. Deve-se também admitir que a
pesquisa, poderia ter sido mais abrangente tanto no que se refere aos atores

envolvidos quanto ao niumero de escolas pesquisadas.

Por outro lado, consideramos que nossos objetivos foram alcancgados, visto
gue as questbes propostas para a pesquisa, foram respondidas ainda que a
profundidade das respostas ndo seja a ideal. Consideramos também que a nossa
hipotese foi confirmada, visto que, os estudantes entendem que a educacéo integral
€ importante para sua formacao pessoal e afirmam que o fato de estudarem neste tipo
de escola contribui para o desenvolvimento intelectual, emocional, interpessoal de

cada um deles.

Assim, consideramos que seria de suma importancia que, no futuro outras
pesquisas fossem feitas acerca do tema, que considero de muita relevancia para a
sociedade, por tratar-se de questdes cruciais para o desenvolvimento de uma nacao.
Sugerimos que, seria muito interessante e de muita relevancia, fazer uma pesquisa
evidenciando o cruzamento entre escolas integrais de ensino regular e as escolas

integrais com cursos técnicos, por exemplo.

Este trabalho monografico, com um tema ja devidamente ponderado na area
da educacao, contribuiu com as Ciéncias Sociais, mais especificamente na area da

Sociologia da Educacao por analisar uma experiéncia importante na escola. Estamos
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certos que a proposta de escola integral € uma proposta interessante, visto que
pretende alcancar o desenvolvimento pleno do ser humano, colocando a escola como
ponte entre o individuo e a sociedade, na medida em que a p6e como mediadora do

conhecimento.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ESTUDANTE

Nome

Idade

Série

Escolheu estudar na escola de tempo integral? Se sim, porqué?

Ha selecdo para matricula nesta escola?

Como suas tarefas escolares sdo divididas na escola?

O que vocé mais gosta ha escola integral?

Como vocé avalia a escola integral, quanto a estrutura fisica?

Como séo realizadas suas atividades em classe (individual, coletiva)?

10 Sao realizadas aulas-passeio com os estudantes? Em média quantas por ano
e quais lugares foram visitados?

11.S&0 realizadas atividades culturais entre os estudantes e pessoas da
comunidade? De que tipo?

12.Sao realizadas atividades escolares junto com sua familia? Como?

13.Como é seu relacionamento com seus colegas?

14.Como € seu relacionamento com seus professores?

15.Vocé tem preferéncia por algum professor? Porque?

16.Como € seu relacionamento com o gestor da escola?

17.Vocé sabe se existe conselho escolar nesta escola?

18.Se sim, qual a participacao dos estudantes neste conselho?

19. Sabe se ha reunides regularmente deste conselho?

20.Como vocé se sente na escola integral?

21.0 fato de vocé estudar em uma escola integral mudou algo em sua vida? O
qué?

22.Vocé acha que deve haver mais escolas integrais?

23.0 que vocé acha que precisa ser melhorado nas escolas integrais?
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