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RESUMO

A cultura africana, bem como, a Arte de matriz africana, influenciaram diretamente na
formacé&o do povo brasileiro. Desta forma, a pesquisa tem como objetivo, proporcionar
aos docentes do ensino fundamental —anos finais, oficinas de formagao da arte visual
afro-brasileira enfatizando a necessidade de reflexdo a luz da Lei 10.639/2003.0
referencial tedrico contemplou discussfes acerca da Arte Africana e afro-brasileira,
relacdes étnicas raciais, formacao de professores para as artes afro centradas sob
concepcdes tedricas de Munanga (2015), Nascimento (2009), Barbosa (2002) entre
outros. Os procedimentos metodoldgicos adotados pautaram-se sob a perspectiva de
uma pesquisa acado, onde a partir de uma intervencdo pedagodgica foi possivel
investigar os conhecimentos e a pratica que os/as docentes da instituicio possuem
sobre a arte afro-brasileira. Desta forma, foram realizado instrumentos como
observacéo de aula nos aspectos teoricos e praticos. Os dados obtidos indicam que
a formacéo de professores e professoras € fundamental para o cumprimento da lei
10.639/2003, visto que assim como a sociedade a formacdo dos docentes é
abundante na perspectiva colonialista e com isso fortalecendo o racismo nos espacos
escolares. A partir dos resultados e discussdes apresentadas, considera-se muito
importante a formacéao de professores/as para o ensino das relacdes étnico-raciais em

todas as perspectivas, e ndo somente com a arte.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Formacao de professores. Arte Africana e Afro-
brasileira.



ABSTRACT

African culture, as well as African art, directly influenced the formation of the Brazilian
people. In this way, the research aims to provide elementary school teachers — final
years, with training workshops on Afro-Brazilian visual art, emphasizing the need for
reflection in light of Law 10,639/2003. The theoretical framework included discussions
about African Art and Afro-Brazilian, ethnic racial relations, teacher training for Afro
arts centered on theoretical concepts by Munanga (2015), Nascimento (2009),
Barbosa (2002) among others. The methodological procedures adopted were based
on the perspective of action research, where, based on a pedagogical intervention, it
was possible to investigate the knowledge and practice that the institution's teachers
have regarding Afro-Brazilian art. In this way, instruments such as class observation
were carried out in theoretical and practical aspects. The data obtained indicates that
the training of teachers is essential for compliance with law 10.639/2003, since, like
society, teacher training is abundant from a colonialist perspective and thus
strengthening racism in school spaces. Based on the results and discussions
presented, the training of teachers for teaching ethnic-racial relations from all

perspectives, and not just with art, is considered very important.

Keywords: Law 10.639/2003. Teacher training. African and Afro-Brazilian art.



Sumario

INTRODUGAO ...ttt ne . 9
1. Historico e importancia da Lei 10.639/2003 para a educagéo. .............. 11
2. Arte Visual Africana e Afro-brasileira........cccccevveeiiiiiiiicc e, 15
2.1 A Arte AfrO-Brasil@ira..........coiieeeeiiieiiiiis e e e e e eeaeees 15
2.2 Arte afro-brasileira e alei 10.639/03..........ccoorriiiiiiiiiiiee e 17
2.3 Formacao Docente para a arte afro-brasileira.............cccccevvvvvviiiiiieineennnnns 18
4. Percurso MetodOlOQiCOS. .....uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieieee ettt 20
4.1 A Formagao em Artes visuais afrocentrada na Pratica............ccccccevvvveeeneee. 21
4.2 Analises doS ReSUIAUOS .........ccuvueiiiiiiieiieeece e 25
5. CoNSideragOes fiNAIS ....ciiiieeiiiiieiiices et e e 27
REFERENCIAS ......citiiiieieiee ettt es s ne e e 29

APENDICES ... ettt e e e e et e e e e e et e e e e e e e e e e naeas 30



INTRODUCAO

A Ancestralidade de Matriz Africana € um termo utilizado em varios contextos
na cultura brasileira, haja vista que, os ancestrais ou os antepassados vindos da Africa
representam e simbolizam tais culturas como: religido, culinaria, arte e costumes em
geral. Desse modo, a cultura africana foi denominada pelos europeus durante muito
tempo o titulo de "culturas primitivas" tendo uma simbologia pejorativa e inferiorizada.
Deste modo, registros apontam que as expressfes artisticas nas mais variadas

dimensdes surgem no continente Africano.

Vejamos, como ponto de partida, um conjunto de citacdes tomadas da
bibliografia. "Os artistas primitivos", escreve um autor, “"partem de
concepcdes religiosas, miticas. Estes artistas andnimos sentem que sédo um
elo numa cadeia interminavel de geragfes". Escreve outro: "Em cada regido
do vasto mundo primitivo, os estilos de arte tradicional eram perpetuados e
fixados pelo conservadorismo do grupo, que mantinha a tradicdo de
aprendizagem. (Do Amaral.2009, p.208)

A propria literatura histérica, antropolégica, dentncia como outras etnias eram
tratados a partir da visdo eurocéntrica dos povos hegemonicos.

De fato, esse termo foi usado por estudiosos ocidentais para falar sobre todas
as culturas "excéntricas" que foram expostas aos colonizadores e exploradores
europeus. A Africa e sua originalidade dificilmente foram vistos com respeito pela
cultura do ocidente que passou a ser vista de maneira equivocada pelos exploradores.
Também a Arte Africana, dentro da Histéria da Arte — area que, tem como base o0s
conceitos eurocéntricos — nao foi revelada em sua grandeza e especificidades, que as
fazem tdo rica e complexa em formato, funcionalidade e obijetivos.

Nesse contexto, o presente estudo reflete sobre a Lei 10.639/2003: O ensino
da cultura Africana e Afro-brasileira e a formacao de professores/as para o ensino da
Arte. Nesse contexto, entende-se que ha um desafio muito grande para professaras e
professores terem conhecimento e consciéncia sobre as relacdes étnico-raciais visto
gue toda a formacdo do povo brasileiro foi pautada no eurocentrismo. Todavia,
percebe-se essa (des)colonizacdo na contemporaneidade e a luta pelo resgate
historico da populagéo Africana e Afro-brasileira.

Nesse sentido, o trabalho tem como objetivo, analisar a arte Afro-brasileira a
partir da formacéo de professores, partindo do seguinte questionamento: como formar

professores para o ensino da arte Africana e Afro-brasileira? Deste modo, o Trabalho



justifica-se pela importancia e urgéncia de colocar essas tematicas no campo da

pesquisa e das formagdes de professores.

A rica cultura africana, quando trazida para a sala de aula, ndo s reconstroi
nos alunos e nos professores uma imagem positiva daquele continente, como
também eleva a autoestima dos alunos afro descentes, os quais, apesar de
viverem no seu dia-a-dia a cultura africana, ao chegar a sala de aula se
deparam com contetdos pedagdgicos que revelam outra realidade, isto é,
uma realidade voltada para os contelidos de fundo eurocéntrico. (Pereira.
2011.p.2)

O método de pesquisa utilizado sera uma pesquisa-acdo onde parte-se do
principio da integracdo com o meio é uma possibilidade de obter dados diretamente
com os sujeitos da pesquisa. Com abordagem qualitativa, busca-se compreender e
interpretar os resultados obtidos. Logo, entende a importancia do presente trabalho
de pesquisa para todos os setores da sociedade brasileira, principalmente para a
educacdo, este capaz de propagar os conhecimentos construidos a partir de

pesquisas afro centradas.



1. HISTORICO E IMPORTANCIA DA LEI 10.639/2003 PARA A EDUCACAO.

A formacéo do povo brasileiro € marcada pela mistura de racas, etnias e por
consequéncia diversas culturas. A cultura que predominou de forma autoritaria foi a
europeia por meio do eurocentrismo, ou seja, dando protagonismo aos povos
hegeménicos. Porém, por aqui encontravam-se 0s povos originarios enriquecidos de
conhecimentos, culturas, que representam os, verdadeiros habitantes desse territorio.

Ainda no periodo da invaséo, foi orquestrado pelos portugueses o trafico de
povos do continente Africano. Assim como 0s povos originarios, os Africanos tinham
muito conhecimento, culturas estabelecidas e foram arrancados de seus territorios a
forca, sem direito de escolha e obrigados a trabalharem de forma forcada para
europeus em um projeto de novo continente. Nesse projeto, muitas vidas indigenas e
Africanas foram perdidas de forma cruel causando o genocidio da populacdo negra e
dos povos originarios.

As velhas migracGes e o trafico negreiro juntaram num mesmo territério
geografico descendentes de povos, etnias e culturas diversas. Ha cerca de
meio século os fendmenos pés-coloniais provocam novas ondas migratorias
dos paises pobres e em desenvolvimento, principalmente africanos, em
direcdo aos paises ricos desenvolvidos da Europa e da América do Norte
(Munanga. 2015, p.21)

Esse processo instalou-se em territorio americano a concepc¢ao de raca
superior e inferior. Sob a perspectiva da hegemonia 0s europeus se
autodenominavam o centro de tudo e seres superiores a qualquer outra etnia
existente. “As consequéncias de tudo isso engendram as desigualdades e se
caracterizam como violacéo dos direitos humanos, principalmente o direito de ser ao
mesmo tempo igual e diferente” (Munanga, 2015, p.21)

Todavia, as etnias, herancas culturais e o contexto da educacdo basica
brasileira destacam-se a partir dos marcos legais conquistados pelo movimento
negro, que normatizam o ensino nas escolas brasileiras e as lutas dos movimentos
sociais, que por décadas organizaram diversas manifestacdes, as quais foram
imprescindiveis na aprovacdo de uma Lei que obriga a inclusdo do ensino da Cultura
e Histéria Afro-brasileira no curriculo do ensino fundamental, médio e superior, tanto

na rede privada quanto na escola publica de ensino.

[...] a Lei 10.639/03 como uma forma de reparac¢édo de uma divida social com
a populacdo negra, contraida em funcéo do longo periodo escravista, das
politicas de embranquecimento, do mito da democracia racial e das préaticas
racistas. As acdes sociais decorrentes da implementacdo da legislacédo



permitiriam reconhecer e valorizar a histéria, a cultura e a identidade dos
negros. Essa implantacdo atingiria de forma positiva todo o contingente
escolar, ao exigir instituicbes educacionais em boas condi¢6es materiais e
professores com formagéo de qualidade (Almeida. 2017. p.8).

O precursor de toda mobilizacdo acerca dos direitos da populagdo negra no
Brasil, foi o Movimento Negro, foram muitos os avangos nos ultimos vinte anos, ao
colocar em pauta a marginalizacio da tematica da Africa, dos africanos e dos afro-
brasileiros nos conteudos disseminados na educacédo brasileira, que minimizava a

identidade desses povos e na producédo de representacdes e esteredtipos racistas.

Se nédo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas formas de
expressado e de organizacdo — com todas as tensdes, os desafios e os limites
muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questéo racial e africana néo
teria acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e
africana, em uma perspectiva critica e emancipatéria, ndo teria sido
construida. E nem as politicas de promocao da igualdade racial teriam sido
construidas e implementadas (Gomes, 2017, p. 18-19)

Esse movimento protagonizou grandes feitos, “como articulador e
sistematizador de saberes construidos pela populacdo negra, ao longo dos anos, e,
também, produtor de novos saberes” (Gomes, 2017, p. 18), apresentando propostas
concretas para a criacao de politicas, projetos e acdes, 0 que resultou em diversas
conquistas, como as cotas raciais, o Estatuto da Igualdade Racial, o ensino da Histoéria
e Cultura Afro, entre outras.

Considerando o vigésimo ano de existéncia da Lei 10.639/03, é notorio que seja
um periodo curto do ponto de vista histérico estando do outro lado o longo periodo de
discriminacdo e racismo no Brasil, que ainda € vivo na mentalidade, nas praticas
sociais e institucionais da populacdo, também enraizado diante dos tempos nas
escolas e espacos coletivos.

Sao nitidas as limitacbes no sistema educacional para efetiva atuacdo da Lei
10.639/03. Assim a partir dessa contextualizacdo, a atuacdo do Movimento Negro veio
em coalisdo e com total relevancia na articulacédo e representatividade ocupando os
espacos institucionais do Estado em expanséao as outras areas da sociedade.

Neste sentido, Freire (1987) relata que a educacdo quando se realiza no
contexto das lutas, dos movimentos sociais e demais organizacdes do povo busca um
ensino baseado em conteldos que se referem especificamente a realidade das
pessoas, definidos coletivamente pelos préprios sujeitos envolvidos neste processo

educacional. Assim, a proposta pedagdgica de Freire é afirmativa a Lei 10.639/03.



O educador tem que ter consciéncia de que ele é um ser altamente
transformador, e ndo apenas objeto, mas sujeito também da histéria. O
professor tem que ter a capacidade de politizar de trabalhar os elementos da
cultura, de idealizar a formacéo, fundar a educacdo como processo
permanente. “gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além
dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser
determinado” (Freire,1996, p. 59).

Assim, passa a existir a necessidade de uma gama de conteudo, agora
obrigatdrio, levando a varios questionamentos, que visam impulsionar mais a préatica,
deixando de ser somente debates ideolbégico. Essa pratica, no entanto, esbarra na
falta de didatica junto a esse conteudo oferecido aos estudantes. Onde, como e
guando encaixar mais esse tema aos inumeros ja existentes?

Esse questionamento debruca-se nas diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Esse documento elaborado no ano de 2004 orienta
teoricamente, metodologicamente e explicita que todas as disciplinas precisam
obrigatoriamente trabalhar com a tematica, dando énfase para Educacao Artistica,
Literatura e Historia.

Nesse processo, fica ao professor a tarefa de fazer as determinacdes e seguir
as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes
Etnicos Raciais. Muito se sabe que os povos originarios, Africanos e afro-brasileiros,
sdo dotados de muitos conhecimentos que perpassam por varias ciéncias, mas que
infelizmente no processo de colonizacdo foram ocultados, demonizados,
inferiorizados pela hegemonia.

A sociedade de hoje, tem um papel fundamental no processo de
desconstrucao, ao qual pauta-se na erradicacdo do racismo na escola, na sociedade
e a reparacao por direitos sociais, econémicos e raciais que um dia foi negado as
populacBes subalternizadas pelo sistema. E importante destacar que a
implementacdo da Lei 10.639/2003 nas escolas publicas relaciona-se a
democratizacao da gestéo escolar, ou seja, da instituicdo de canais democraticos que
garantam a efetiva participacdo, de aprendizado do jogo democrético e do repensar
das estruturas de poder autoritario, que permeiam as relacdes sociais e as praticas
educativas (Dourado, 2003).

A legislacao federal (Lei n. 10.639/2003) alterou as propostas curriculares para
o enfrentamento da discriminacao racial e toda forma de preconceito se dirigindo ao

ensino fundamental, médio e superior. E preciso enfatizavam a importancia da



formacdo docente como principal estratégia para esse enfrentamento nas escolas.
Gomes (2005) também intensifica 0s questionamentos sobre pautas raciais a serem
difundidas dentro da escola principalmente presentes na formacdo de professores,
mas, além disso, a autora enfatiza que essa discussao tem que estar acompanhada
da apropriacdo de novas praticas, possibilitando mudanca de valores.

Ao ampliar as areas de conhecimento, a lei que inclui no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” ndo
se restringe a disciplina de Histéria nem por datas comemorativas, mas sim o0s autores
sugerem que a questdo racial deve passar pela acdo do professor, corpo escolar,
curriculo, projeto politico pedagogico da escola e ser contextualizada em todos os
momentos educacionais (Macedo, 2016).

A lei 10.639/2003 é a primeira lei que torna obrigatéria o ensino da Historia e
cultura afro brasileira na educacao brasileira e que legitima a necessidade de ensinar
para os sujeitos de direito a importancia dos povos Africanos e Afro-brasileiros na
formacé&o do Brasil. Cinco anos depois a esta lei precisou ser alterada, pois entendeu-
se que nao somente os povos Africanos e Afros brasileiros formaram e construiram o
Brasil, todavia, 0os povos originarios que aqui ja estavam tinham histoéria, cultura,

saberes, fazeres que também fizeram/faz parte dessa identidade brasileira.

A Lei 11.645 de 10 de marco de 2008 altera a Lei de Diretrizes e Bases, de
numero 9.394, anteriormente modificada pela 10.639/03 e inclui no curriculo
oficial da rede publica e privada de ensino a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. (De Oliveira. 2012,p.566)

Por fim, compreende-se a importancia de trabalhar a lei 10.639/2003 e
11.645/2008 em seu Art. 26: onde estende as homas aos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, tornando obrigatério o estudo da
historia e cultura afro-brasileira compreendendo também a indigena, atualmente
denominados, povos origindrios, assim aumenta o desafio que a educacao basica tem
em superar a colonialidade do saber e colocar em pratica um ensino que promova o
conhecimento das relacdes étnicos raciais com o objetivo de superar/eliminar o

racismo e qualquer outra forma de discriminacao.



2. ARTE VISUAL AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Em meados do século XX, os artistas do Ocidente come¢cam a se interessar
pelos elementos africanos, que eram direcionados aos museus etnograficos, muito
mais pela sua intensa expressividade e pelo atrevimento no tratamento da forma. De
acordo com Silva (2007) o olhar para a arte do povo africano veio ao longo dos anos
sendo inferiorizada, pois, entendiam que essa civilizagdo nao tinha a capacidade
artistica devido a suas producdes serem esculpidas (esculturas), principalmente por
Leonardo Da Vinci, que afirmava a exigéncia de uma hierarquia das Artes por niveis
de civilizagbes, ou seja, quem produzia pinturas eram superiores aos artistas que

produziam as esculturas.

No inicio do século XX, buscavam-se tracos de culturas africanas, mas este
principio arqueoldgico ndo é mais a principal prioridade dos artistas, tanto
assim que a virada arquivistica se desenvolveu fortemente no espaco do
Atlantico Negro.4 Do lado africano, o afropolitanismo de Achille Mbembe
lembra a dimensdo cosmopolita do continente, na medida em que a
circulacdo de ideias e objetos é inerente a cultura africana muito antes do
colonialismo (Singler, 2023, p.83)

Segundo Gonzaga (2019) os povos da Africa tém producdes inestimaveis em
guantidade de objetos e expressdes plasticas que sao definidas como “arte”, que vao
da escultura (madeira, pedra, ferro, bronze, terracota, etc.) a arquitetura, a masica, a
danca, aos ritos de carater dramatico, a literatura oral e escrita. “Todas elas formam
um conjunto especifico de expressdes visuais que dialogam com a propria maneira
de estar no mundo desses povos” (Gonzaga, 2019, p.16).

Diante de conhecimentos descobertos a partir de pesquisas cientificas sobre
as guestdes artisticas do povo africano, a sociedade passou a visualiza-las de outra
forma, conseguindo apreciar suas habilidades como, o renomado artista cubista Pablo
Picasso, conseguindo imprimir sua originalidade e ao mesmo tempo enaltecer as

mascaras africanas por meio do movimento artistico do cubismo.

2.1 A Arte Afro-Brasileira

Dos espacos periféricos das grandes cidades ou no interior do Brasil, o
protagonismo dos representantes da diaspora afro-brasileira e os entendimentos
visuais acerca da histéria dos africanos no Brasil, tiveram o foco no aspecto intimo e
pessoal das vidas dos individuos. Os artistas tém como estratégias visuais, a

ampliacdo das percepgdes e entendimentos do ser negro ou negra, tanto no ambito



do micro, quanto do macro, na perspectiva do contexto biografico dos entes vindos de
Africa e dos que aqui recriaram uma nova cultura, histéria e arte.

Pesquisadores, intelectuais encontraram registros da presenca das artes
visuais no interior das antigas senzalas, construcdes de igrejas barrocas que faziam
referéncia aos cultos religiosos, vivéncias etc. Conduru (2007) apresenta em sua obra
Arte Afro-Brasileira, vestigios da didspora da arte visual, nas artes esculpidas dos
altares das igrejas barrocas do periodo colonial, e leva a compreensdo que esses
artistas eram 0s negros escravizados que deixaram cédigos e sinais da autoria da
arte.

Mediante essas separacdes o povo africano ndo se enfraqueceu, ao contrario,
resistiram ao “apagamento” da cultura e conseguiram manter vivas as memorias
africanas em um outro territério. No Brasil, essa populagéo originou a cultura afro-
brasileira e por sua vez, uma miscigenacao de cultura, historias e artes dos povos de
matriz africana. Assim, a formacéo da Arte afro-brasileira, se caracteriza pelo colorido,
pela exuberéncia nas formas geométricas, na pintura que esta presente nas
mascaras, muitas vezes esculpidas a mao e ligadas a religiosidade ou ritos das
nacdes existentes.

Destacam-se alguns artistas que preservam/preservaram a arte afro-brasileira
e resistiram a intolerancia religiosa e racial como a obra de Mestre Didi, mostra o
artista ao lado de uma de suas esculturas: uma figura negra verticalizada e adornada
com enfeites que remetem as estatuarias dos orixas. O texto destaca que o artista
Deoscorédes M. dos Santos; "Mestre Didi (1917-2013), deixou nas suas obras a
revelacdo do seu imaginario, repleto de figuras misticas que povoaram o seu mundo
cultural. Sdo seres divinos ligados a ancestralidade do artista” (Ferrari; et al. 2016).

Um outro artista que muito bem simboliza a arte afro-brasileira na figura da
mulher negra, foi Emiliano Augusto Cavalcante de Albuquerque Melo “Di Cavalcanti”
(1897-1976). O mesmo era carioca, também caricaturista e adepto do nacionalismo,
retratava o Brasil com cores vibrantes e mostrava as pessoas negras de forma
singular, pois os mesmos nunca eram “vistos”. Entre suas obras: Samba de 1925 e
musico de 1954, sdo excelentes exemplos da pluralidade da cultura afro-brasileira.

Cabe destacar que na ocasidao em que o movimento Modernista comecava a
se difundir com a semana de Arte Moderna de 1922, as obras do artista visual
demonstravam os corpos, o samba as festividades de rua, que para o periodo colonial

eram audaciosos.



2.2 Arte afro-brasileira e a lei 10.639/03

No vigésimo ano da lei 10.639/03 promulgada sob a perspectiva da inclusdo do
ensino da histdria da Africa e Afro brasileira como politica puablica para o processo de
reparacdo de conceitos hegemonicos sobre a Africa e a diaspora Africana e
enfrentamento ao racismo. Nesse aspecto as propostas pedagdgicas e curriculares,
precisam estar em consonéncia com as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacBes étnicos raciais e para o ensino de Histéria e cultura Afro-
brasileira e Africana.

Aos que desconsideram que existem diferentes identidades, tém levado
movimentos a questionarem os modelos eruditos da Arte, autores como Ana Mae
Barbosa e Paulo Freire comungam do ponto de vista que se faz repensar a estrutura
escolar. Babosa (2002) enfatiza que, somente uma educacédo democratica podera
fortalecer a diversidade cultural sendo a multiculturalidade o foco principal que nos
levara a respeitar as diferencas de modo a evitar o equivocado empobrecimento da
consciéncia humana.

Os arquétipos e convencdes culturais que circulam nos contextos que originam
a obra afro-brasileira tem destaque a partir dos arte educadores, que buscam uma
sintonia com a arte, a cultura e mais preocupados em compreender os objetos
estéticos dentro do sistema simbdlico cultural, ampliando suas concepcdes, bem
como 0 pensamento sobre a cultura e a sociedade sobretudo os oriundos da poés-
modernidade.

A cultura determina a conduta do homem e justifica suas praticas “na heranca
cultural desenvolvida através de inUmeras geracdes sempre nos convidou a reagir
depreciativamente em relacdo ao comportamento daqueles que agem fora dos
padrdes aceitos para a maioria da comunidade” (Laraia 2003, p. 67.) A importancia de
uma arte educacao multicultural com argumento de que ela deve firmar uma politica
critica e com compromissos com a justica.

O parecer Brasil (2004) que constitui as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino das relagBes étnicas raciais regulamentado pela lei 10.639/03 delegando o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e a africana. No ambito da arte visual para
a educadora e pesquisadora Ana Barbosa (2002) a educacao multicultural foi um
advento nos espacos educacionais, uma conquista nos Ultimos anos, que proporciona
ao educando passar por cima das diferencas de modo positivo tanto na arte quanto

na vida.



Em suma, a lei em sua pratica busca o envolvimento de todos nesse processo
do ensino-aprendizagem, edificando as acdes e aumentando as participacdes no
combate a discriminacdo racial ampliando as discussGes sobre o assunto e
engendrando as a¢bes pedagogicas que promovam 0 conhecimento a respeito da
diversidade étnico-racial.

O conhecimento que se requer para o cumprimento da lei 10.639/2013 dos
profissionais da &rea sugerindo um plano de unidade fomentando a relacédo da estética
da arte africana com a estética da Arte Brasil, a saber que os alunos passam apreciar,
respeitar e valorizar a proposicéo da estética Africa e quanto aos alunos negros deve-
se elevar sua autoestima com identificacdo de valores da ancestralidade e

singularidade dessa arte que integra sua composicao e formacao integral.

2.3 Formacgéao Docente para a arte afro-brasileira

A formacgéo de professores para 0 ensino e as relagdes étnicos raciais, € um
desafio muito grande para a sociedade brasileira, visto que toda a formacédo da
sociedade é pautada numa educacao hegemdnica. Nesse sentido, formar professores
para o ensino e as relacdes étnicos raciais € romper com o0 eurocentrismo e buscar
nas relacbes afro e indigenas concepcgdes de ensino pautados na etnicidades das
racas e ou etnias.

E importante proporcionar na formacdo de professores, estudos sobre o
entendimento de colonizagcdo a partir de estudos do pos-colonial que abarcar
intelectuais do sul da india, assim como os estudos da decolonialidade a partir de
intelectuais da américa latina e caribe. A compreensdo desse processo inicial é
fundamental na construcéo e desconstrucdo dos saberes hegeménicos relacionado
ao negro e aos povos originarios.

A histéria da diaspora Africana é pautada no sequestro, na violéncia, no
genocidio da populacdo negra. Sao historia que precisam ser pautadas na educacao
para que ja mais seja esquecido os atos perversos da branquitude ao qual condicionou
a populacao afro. Entretanto, pauta-se também nos conhecimentos afrocentrados que

essa populacéo tinha e que foi apropriado/tomado pela branquitude do poder.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagéo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacao brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua historia e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito



da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenga
de que, se 0s negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0S No negros,
€ por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos
para os negros. (Brasil, 2004, p.11)

Professores de todas as escolas ndo podem fazer de conta, que estdo seguindo
tanto as diretrizes, quanto a lei 10.639/03. “Tém que desfazer a mentalidade racista e
discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relacoes
étnico-raciais e sociais...” (Brasil, 2003. P. 15). Os projetos estruturantes tém um
objetivo crucial nas ac¢des do professor, do corpo escolar, alunos e a comunidade
como um todo. Para o ensino das Artes os temas amplos e complexos tendem a terem
maior alcance a sucesso por meio dos projetos interdisciplinares e estruturantes na

escola.

As transformacgfes precisam ser assimiladas, e para tanto nunca bastaram
as leis e os documentos oficiais, pois, a formacdo dos professores, é
necessario associar a mobilizacao politica e social para efetivar as demandas
de uma escola que visa a promocgdo da equidade e da participacdo
profissional, cultural e social dos seus agentes educadores. (lavelberg, 2013,
p. 53)

As acdes pedagogicas precisam atribuir as atividades das escalas a superagao
das desigualdades sociais, politicas e educativas. O docente deve ter um dialogo com
0s marcos legais, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diversas
regides do pais, afim de conhecer a cultura e a histdria do povo negro, Conhecer todas
as contribuicbes de Abdias Nascimento, professor universitario, artista e maior
expoente na luta pelos direitos humanos através do movimento negro, dentre tantos
outros personagens os quais foram e sdo indispensaveis para que se vencam
discrepancias entre o que sentem na cor da pele a realidade dentro de todas as

estruturas da sociedade.



4. PERCURSO METODOLOGICOS

O lécus da pesquisa aconteceu em uma unidade escolar, a mesma atende a
etapa do ensino fundamental anos finais e a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos. Os sujeitos da pesquisa foram docentes do género feminino, com idade entre
45 a 52 anos que ministram as disciplinas de Arte, Histéria e Lingua Portuguesa.
Nesse contexto a oficina se deu com a participacéo de quatro docentes, que possuiam
vinculo efetivo na instituicdo de ensino e que ndo possuem licenciatura em Arte, ou
seja, completam suas cargas horarias com a disciplina de Artes, Inglés, Educacédo
Fisica. Suas formacdes sdo: A (Geografia); B (Pedagogia); C (Historia) e D
(Pedagogia com pés em Artes). O tempo de servico varia entre 15 e 33 anos de
docéncia.

O trabalho parte de uma pesquisa-acdo que teve como metodo a intervencao
de uma pratica pedagdgica voltada para formacao de professores. Esse processo se
deu a partir de formacao por meio de oficinas tedricas e praticas que contemplou
discussbes acerca da arte africana e afro brasileira, ou seja, formacdo com
epistemologias afrocentradas numa perspectiva (de) colonial, contra colonial e pos-
colonial que abarcam questdes da subalternidade em um processo sistémico. E a
formacé&o na pratica onde proporcionou aos docentes conhecer um artista negro que
produz artes visuais a partir de esculturas realizadas por meio de palhas, sementes,
conchas, buzios e tecidos, que remete a cultura africana e afro brasileira.

Nesse sentido, entende-se por pesquisa acgao,

A pesquisa-acéo é um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢céo

a pesquisa tradicional, que é considerada como “independente”, “ndo-reativa”
e “objetiva”’. Como o proprio nome ja diz, a pesquisa-acdo procura unir a
pesquisa a acdo ou pratica, isto €, desenvolver o conhecimento e a
compreens&o como parte da pratica. E, portanto, uma maneira de se fazer
pesquisa em situacdes em que também se € uma pessoa da prética e se
deseja melhorar a compreensao desta. (Engel, 2000, p.182)

Nesse aspecto, a pratica interventiva e oficinas foram as formas de buscar o
conhecimento a partir de uma apresentacdo com auxilio do recurso do slide, fazendo
recortes de dados histdéricos e no segundo dia oficina de producdo em releituras e
esculturas. Formamos um grupo focal, onde na ocasido foi solicitada a gravacdo em
audio e seguimos com um questionario contendo trés perguntas: Como era? Como
estd? Qual a visdo de futuro? Acerca da vivencia no curriculo escolar embasado pela
lei 10.639/03.



Desta forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar o ensino da arte
Afro-brasileira a partir da formagéo de professores/as, observando a necessidade de
reflexdo a luz da Lei 10.639/2003 e dentre as especificidades dessa formagéo buscou-
se contextualizar o histérico e importancia da Lei 10.639/2003; arte visual africana e
afro-brasileira e a formacdo de professoras/es para o ensino da arte visual
afrocentrada.

Adotou-se a abordagem qualitativa para a interpretacdo dos dados obtidos na
formacéo de professores. Entende-se por abordagem qualitativa,

[...] a observacdo em campo, realizada através da elaboracdo de notas que
vao levar a possivel construcao de diarios, pode-se fazer uso de entrevistas,
questionarios, gravacbes em audio e video, etc., sempre na tentativa de
triangular os dados para a andlise. Além disso, o pesquisador pode buscar,
ainda, uma diversidade de sujeitos e diferentes perspectivas de interpretacdo
de dados. (Teis, 2006, p.6)

4.1 A Formagao em Artes visuais afrocentrada na Prética
O plano de ensino da oficina se deu a partir do planejamento pautado nos
referenciais afrocentrados. A partir dele foi pensado os objetivos, os métodos, a

obtencao de resultados e suas analises.

CURSO DE _ARTES VISUAIS COM ENFASE EM DIGITAIS

2 UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
% ANO: 2023

PLANO DE AULA (FORMACAO DE PROFESSORES)

ALUNO(A): JULIANA SANTOS AMORIME ORIENTADORA: IMARA QUEIROZ BISPO

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO [ ARTE VISUAL

TEMA: ESCULTURAS AFRO- BRASILEIRAS

Data Inicial: 24/10
Data Final: 25/10

Carga Horaria: 4h




01-Tema: Esculturas afro-brasileiras

Artista: Mestre Didi (Deoscéredes M. dos Santos), baiano de Salvador; escritor, lider religioso;
premiado com: Ordem do Mérito Cultural, caracterizando sua obra a partir das culturas e da
religiosidade do Candomblé.

02- Objetivo: Formar professores/as, observando a necessidade de reflexdo a luz da Lei
10.639/2003 e dentre as especificidades dessa formacdo buscou-se contextualizar o histérico e
importancia da Lei 10.639/2003; arte visual africana e afro-brasileira e a formacgé&o de professoras/es

para o ensino da arte visual afrocentrada.

03- Metodologia:

12 ETAPA: Pratica a partir de uma apresentacdo com auxilio do recurso do slide, fazendo recortes
de dados histéricos. Formamos um grupo focal, pois de dltima hora descobri que feriam parte da
formacédo, somente 4 professoras, onde na ocasiao foi solicitada a gravacao em audio e seguimos
com um questionario contendo trés perguntas: Como era? Como esta? Qual a visdo de futuro?

Acerca da vivencia no curriculo escolar embasado pela lei 10.639/03.

22 ETAPA: Oficina de producdo em releituras e esculturas. Trabalhamos com as esculturas do
Mestre Didi. As quatro docentes prestigiaram a tematica e fizemos um: mao na massa. Utilizando

0S recursos estabelecidos, para producéo artistica.

04- Recursos
Notebook, papel, copos em papeldo, tintas, pincéis, buzios, contas, missangas, sementes, cola

branca e tesoura




05-Avaliacdo da formacgéo:

Adotou-se a abordagem qualitativa para a interpretacdo dos dados obtidos na formacédo de
professores. Ficou muito claro o compromisso desse corpo decente com seus alunos e com 0s
critérios que envolve a pratica pedagogica em consonancia com a lei 10.639/2003, nos fizeram
refletir nas acdes existentes e possibilidades onde a partir do proximo ano a escola ira estabelecer
metas para que se trabalhe durante o ano letivo, o ensino da histdria, cultura e arte do povo afro,
indigena na escola. Contudo o trabalho se revelou muito significativo para as quatro professoras e
eu enquanto interventora, aprendemos umas com as outras e fortalecemos o compromisso de tornar

cada vez mais frequente a pratica da lei 10.639/2003 ancestralidades por meio do fazer artistico.

07- Referéncias:

BARBOSA, Ana. A imagem no Ensino da Arte. S&o Paulo: Perspectiva, 2002.

GOMES; Nilma Lino; JESUS, Rodrigo Ednilson de. As praticas pedagogicas de trabalho com
relagcfes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica

educacional e indagacfes para a pesquisa. Educar em Revista, p. 19-33, 2013

Tabela: Plano de ensino da oficina

No ambito escolar a lei confirma que, as propostas pedagogicas e curriculares,
precisam estar em consonancia com as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacbes étnico-raciais e para o ensino de Historia e cultura Afro-
brasileira e Africana. Em meio a formacdo um questionamento surgiu acerca da
universidade e as cotas raciais; a professora (A) comecou pontuando que € contra as
politicas afirmativas de cotas, pois o Brasil precisa dar direitos a educacédo de
gualidade, desde o infantil até o ensino superior, porque quando chega la, passou por

isso “olha la passou pelas cotas”.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagbes étnico-raciais ndo séo tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminagdo de qualquer natureza nao
tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminagbes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituicdbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espago democratico de producdo e
divulgac@o de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. (Brasil. 2004 p.14.)




Expliquei que na universidade publica UFRPE, no curso de Artes Visuais com
énfase em Digitais, descobri 0 quanto as politicas afirmativas de inclusdo, as cotas
para negros e indigenas eram indispensaveis para se equiparar o ensino daqueles
gue foram segregados desde a escravizacdo do povo africano e a tentativa de
exterminio dos povos originarios.

Assim endossei que seria 0 ideal, mas que enquanto ndo conseguimos
extinguir as cotas, pois sdo fundamentais na busca de se pagar a divida que hoje
conhecemos como racismo estrutural. A professora (C) sendo ela especialista em
politicas voltadas a igualdade, pediu um adendo e acrescentou algo da vivencia deste
local: “Quando cheguei a Itacaré em 2003, eram poucos os que frequentavam a
universidade”. Acrescenta que juntas ao prouni, o Fieis e diversas politicas afirmativas
e de permanéncia, as leis de cotas ajudaram naquilo que temos hoje, desde o dentista,
negro, advogada filha de ribeirinhos, ex-alunos hoje nos corredores da escola sendo
professores, por isso ndo da tempo esperar a educacdo mudar desde o infantil.
Finalizou com a frase: “Eu ndo quero herdis se esbagacando, eu quero equiparacao
de direitos”.

A professora (B) diz que o povo negro é e sempre foi muito inteligente, a historia
dos povos antigos se confirma a exemplo do Egito, também na escola a disciplina de
arte antigamente era educacdo artisticas bem superficial, atualmente existe um
curriculo que engloba nitidamente a historia e a cultura de forma geral. Completei
dizendo que hoje temos uma Arte provocadora, que leva o aluno a criar, recriar, ter
criticidade e que principalmente ter identidade. No ambito da arte visual para a
educadora e pesquisadora Ana Barbosa (2002) a educacdo multicultural foi um
advento nos espacos educacionais, uma conquista nos ultimos anos, que proporciona
ao educando passar por cima das diferencas de modo positivo tanto na arte quanto
na vida.

Antes de dar inicio a oficina de esculturas, demonstrei alguns tipos de
metodologias que sao indispensaveis a temas tdo amplos e que transcendem as
paredes da escola: Projetos estruturantes dardo énfase a temas direcionados durante
todo o ano letivo, bem como: tema transversal, feira, forum, mural, sarau, gincana,
arte educacdo oferecerdo a oportunidade & comunidade de fazer parte desses objetos
propostos acerca da arte afro-brasileira. Ainda destacando os projetos voltados a arte
afro-brasileira a professora (D) concluiu esse momento tedrico lembrando dos

momentos memoraveis das apresenta¢fes culturais em que a comunidade se



apresenta nos eventos da escola, com o samba de roda, a volta da jiboia (lenda afro
indigena) da cidade, bem como a lenda do bicho e o cacador, belos exemplos de arte
educacédo e importancia a ancestralidade local.

Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais,
em cartazes e outras ilustracdes sobre qualquer tema abordado na escola, a
ndo ser quando tratar de manifestagfes culturais proprias, ainda que nao
exclusivas, de um determinado grupo étnico-racial. (Brasil. 2004 p 25.)

No segundo momento, fomos a producdo de esculturas em alusdo a Mestre
Didi; utilizamos tintas guache, rolinhos em papel reutilizados, cola, corddo em sisal e
bazios. A professora (C) deu um depoimento afirmando que nunca faz trabalhos de
Arte de forma manual, por se tratar de ser uma professora de histéria e atuar com
coordenacgao, mas que ficou muito feliz com o tema e se oportunizou colocar a “mao
na massa”’ completou dizendo da satisfacdo em participar da formacgao. Para fechar
com louvor o nosso momento, a professora (A) informou que teria uma mostra cultura
no dia seguinte, além de ser convidada, ela reforcou que as releituras as quais elas

tinham confeccionado fariam parte da mostra cultural.

4.2 Analises dos Resultados
Ficou muito claro o compromisso desse corpo decente com seus alunos e com
0s critérios que envolve a pratica pedagogica em consonancia com a lei 10.639/2003.
No vigésimo ano de promulgacdo dessa lei, as trés perguntas feitas no inicio da
formacé&o nos fizeram refletir e as acbes existentes e possibilidades onde a partir do
préximo ano a escola ird estabelecer metas para que se trabalhe durante o ano letivo,

0 ensino da histéria, cultura e arte do povo afro, indigena na escola.

As mudancas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem
ainda nédo ser do tamanho que a superacao do racismo na educac¢éao escolar
exige, mas é certo que algum movimento afirmativo esta acontecendo. Em
algumas regides, sistemas de ensino e escolas o processo estd mais
avancado, em outros ele caminha lentamente e em outros esta marcado pela
descontinuidade (Gomes p. 29-31, 2013).

A professora (D) lembrou bem, do bicentenario do dois de julho na Bahia e que
durante todo bimestre se trabalhou detalhes dos herdis e fatos histéricos no processo
de independéncia, a (C) destacou que esse ano foi um desfile lindo, pois nas ruas, 0s
herdis e heroinas: negros indigenas ndo apareceram em posi¢ao de submisséo e sim
em seus devidos lugares, em ascensao.

Numa andlise das acdes das professoras participantes, percebi que expuseram

0S seus pontos de vista e confesso que me preocupei, pois, sendo professoras de



ensino publico ainda concentram posturas adversas aos direitos conquistados acerca
das politicas afirmativas de enfrentamento ao racismo, colocando exclusivamente a
culpabilidade na falta de recursos na educacdo basica, negando a existéncia do
racismo na estrutura da sociedade brasileira.

Contudo o trabalho se revelou muito significativo para as quatro professoras e
eu enquanto interventora, aprendemos umas com as outras e fortalecemos o
compromisso de tornar cada vez mais frequente a pratica da lei 10.639/2003

ancestralidades por meio do fazer artistico.



5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve o propdsito de analisar o ensino da arte Afro-brasileira
a partir da formacao de professores/as, observando a necessidade de reflexao a luz
da Lei 10.639/2003, a mesma completa seu vigésimo ano de existéncia. Constatei que
as conquistas sao Vvisiveis, porém ainda temos a estrutura do racimo e uma
estagnacdo de 6 anos a partir de uma politica ndo acessivel as politicas afirmativas.

Retratou-se as aquisicdes perante as leis vigentes e todas as vitdrias ao longo
dos tempos principalmente do movimento negro ao universo educacional em favor da
Historia e Arte africana e afro-brasileira. N&o adianta incluir ou inserir uma politica
afirmativa e reparadora sem um objetivo propositivo de capacitacdo aos educadores
afim de erradicar o racismo que invisibilizou a Arte africana e consequentemente
formadora do povo brasileiro com a arte afro-brasileira.

Também identifiquei na formacdo com docentes, uma realidade preocupante,
por conta do racismo estruturado, os proprios docentes tém resisténcia em aceitar a
existéncia do racismo e assim contra, as cotas, com a afirmativa de que € necessario

melhorar a Educacéo Basica e que todos tém o mesmo direito.

Na medida que os invadidos vado reconhecendo-se ‘inferiores’
necessariamente irdo reconhecendo a ‘superioridade’ dos invasores. Os
valores destes passam a ser a pauta dos invadidos. Quanto mais se acentua
a invasédo, alienando o ser da cultura e o ser dos invadidos, mais estes
quererdo parecer com aqueles: andar como aqueles, vestir a sua maneira,
falar a seu modo. (Freire, 2005, p.175)

O proposito desse estudo nos convidou a mergulhar na histéria da arte do povo
escravizado vindo da Africa e daquilo que formou a arte dos povos originarios do Brasil
e a evolucdo e ganhos educacionais acerca do pertencimento e identidade do povo
negro através da arte, bem como a disposicdo dos profissionais em educacéo.
Seguimos fatos marcantes e reinvindicacdes dos diversos grupos a nivel mundial, em
favor do povo negro, tdo segregado.

O principal desafio é fazer com que os professores tragam oportunidades de
aprendizado a partir dos projetos estruturantes, foruns, gincanas e todas as
ferramentas que fomentem o ensino da arte afro-brasileira, desconstruindo as
estruturas do racimo em qualquer esfera da nossa sociedade a partir do ensino das
Artes, haja vista que as leis embasam os direitos e a importancia do reconhecimento
do povo negro no Brasil. Este estudo cumpre o papel social de mostrar como é

gratificante colocar em pratica o ensino e a complexidade das culturas primitivas da



Arte, quanto arte visual enaltecendo a peculiaridade dos arquétipos e respeitando 0s
ritos dessa arte e o professor que se dedica a este propdsito na busca de igualdade
social. Deve-se oportunizar o leitor a enxergar que os direitos educacionais s serao
validos na pratica, pois ouve-se todos os dias as frases “educagao € para todos” e
“nao acredito que exista racismo”, como utopia nas escolas.

Necessita-se retirar as leis e direitos das gavetas e oportunizar aos estudantes
e educadores uma verdadeira préatica de educacao antirracista para todos no pais. A
partir do momento em que as escolas e familias tomam consciéncia desses direitos
adquiridos, obtém-se a verdadeira préatica das funcfes requerentes a esses alunos.
Assim € justo parabenizar a 0 movimento negro que ndo desistiu de lutar pela
educacédo de seus condescendentes aqui se tratando do ensino da arte das vertentes
culturais e simbadlicas do povo negro.

Propor as instituicdes de ensino, formacao e atuacdo junto aos professores,
estudantes, comunidade e 6rgaos de assisténcia social, pontuarem a necessidade de
ter em suas unidades escolares, a atuacdo de forma natural de profissionais firmes
nas competéncias, que envolvem o ensino da arte de matriz africana, conscientiza-los
da necessidade de estarem habilitados, nesse caso das artes visuais.

Portanto os desafios na capacitacdo dos profissionais que estédo livres dos
preconceitos rompendo as barreiras de logistica, promocéo de projetos detalhados e
dindmicos, ou seja embasados na conversacdo deste tema tdo banalizado, pois se
esta previsto na lei 10.630/03 necessita ser universalizado em todas as instituicdes de
ensino de nosso pais, bem como recursos estruturados precisam ser atrativos, com o
principal objetivo de fazer com que os docentes tenham a pretensdo de serem
especialistas no ensino das artes ancestrais.

Se o proprio Brasil € formado da diversidade, este tema tem que fazer parte do
curriculo escolar, uma vez sendo praticada, a lei 10.639/03 ter& éxito dos profissionais
ainda mais capacitados, assim chegara um momento em que todos terdo acesso a

uma arte verdadeiramente igualitaria.
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