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RESUMO

A presente monografia investiga o papel da afetividade no desenvolvimento de criangas
com deficiéncias intelectuais em uma turma de educacao infantil de uma escola municipal
em Camaragibe-PE. O objetivo foi analisar o papel atribuido a afetividade no
desenvolvimento infantil sob a oOtica da professora, identificando suas concepgdes e
praticas pedagdgicas. Para isso, utilizou-se uma abordagem qualitativa, com observagdes
sistematicas e entrevista, permitindo a analise das interagdes e estratégias de inclusdo. Os
resultados indicam que, embora a professora reconhega a importancia do afeto, sua
compreensdo permanece limitada a expressdes positivas, desconsiderando manifestacdes
emocionais desafiadoras como parte legitima do desenvolvimento. O estudo destaca a
necessidade de formagdo continuada, apoio institucional e reflexdo critica para que as
acoes pedagodgicas sejam mais coerentes e inclusivas, considerando a afetividade em sua
totalidade. Conclui-se que investir no entendimento amplo da afetividade pode fortalecer

vinculos, promover a autonomia e contribuir para uma pratica verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Afetividade, Deficiéncia Intelectual, Educagao Infantil, Inclusao.



ABSTRACT

This monograph investigates the role of affectivity in the development of children with
intellectual disabilities in an early childhood education class at a municipal school in
Camaragibe-PE, Brazil. The objective was to analyze the role attributed to affectivity in
child development from the teacher’s perspective, identifying her conceptions and
pedagogical practices. A qualitative approach was adopted, using systematic observations
and an interview to analyze interactions and inclusion strategies. The results indicate that
although the teacher recognizes the importance of affection, her understanding remains
limited to positive expressions, disregarding challenging emotional manifestations as a
legitimate part of development. The study highlights the need for continuous training,
institutional support, and critical reflection to make pedagogical practices more coherent
and inclusive, considering affectivity in its entirety. It concludes that investing in a
comprehensive understanding of affectivity can strengthen bonds, promote autonomy, and

contribute to truly inclusive education.

Keywords: Affectivity, Intellectual Disability, Early Childhood Education, Inclusion.
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INTRODUCAO

A preocupacdo e as motivagdes que impulsionam o processo investigativo que
resultou nesta monografia surgiram no campo do Estdgio nao-obrigatdrio, com criangas
de desenvolvimento atipico, a saber: criangas com transtornos/deficiéncias intelectuais, e
seus modos diferenciados de aprendizagem. Ao conviver e observar como tais criancas
aprendem, se desenvolvem e socializam com os diversos atores que compdem a
comunidade escolar, vi se descortinar diante de mim preconceitos e obstaculos que se
impoem e sdo impostos por diversas pessoas, dentro da comunidade escolar. Apesar dos
entraves, no trabalho com as criangas, pude enxergar a importancia do estudo e do
aprofundamento na area do desenvolvimento infantil, € busquei compreender como as
relacdes afetivas que se estabelecem no contexto de ensino e aprendizagem, dentro do
ambiente escolar, podem contribuir positiva e negativamente para o desenvolvimento da

aprendizagem das criancas na educagao infantil.

O mérito desta pesquisa esta na tentativa de contribuir para a producdo de
conhecimentos e praticas pedagdgicas mais inclusivas, somando-se aos esfor¢os para
minimizar os preconceitos em torno das criangas com transtornos/deficiéncias
intelectuais, que limitam a atuacdo profissional e reduzem as expectativas de
desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas a um nivel inferior ao que elas

realmente podem alcangar.

Estudos desta natureza fortalecem o movimento de inclusdo que ainda ¢ muito
incipiente em nossa sociedade, pois se propde a uma reflexdao que leva em consideracao
o desenvolvimento das potencialidades destas pessoas a partir das relacdes afetivas que
se inscrevem na comunidade escolar e do modo como se atua pedagogicamente na vida

delas.

Além disso, do ponto de vista da producdo académica, conforme levantamento
bibliografico realizado para este estudo, o nimero de trabalhos encontrados na area da
educagdo, no que diz respeito a inclusao e a afetividade, foram poucos, especificamente,
estes aspectos combinados a educacdo infantil.

Diante disso, partimos do seguinte problema de pesquisa: Qual o papel da
afetividade no desenvolvimento de criangas com deficiéncias intelectuais em uma turma
da educacgdo infantil em uma escola da rede municipal de Camaragibe-PE? A fim de

respondé-lo, ancoramos nossos argumentos na Psicogénese da Pessoa Completa



13

desenvolvida pelo médico, filosofo e psicologo Henri Paul Hyacinthe Wallon
(1879-1962).

Esta teoria auxiliard a compreensdo da temdtica e de nossa questdo principal
quanto ao papel da afetividade, visto que o autor traz uma visdo integrada e dindmica da
pessoa, considerando as relagdes que a originam em seus aspectos motores, cognitivos €
afetivos, dispostos por ele em estagios do desenvolvimento que compreendem um
processo continuo e multidimensional de ensino-aprendizagem.

Busca-se como objetivo central analisar o papel atribuido a afetividade no
desenvolvimento de criangas com deficiéncias intelectuais, em uma turma da educacao
infantil de uma escola da rede municipal de Camaragibe sob a 6tica da professora. Como
objetivos especificos foram delimitados: 1) identificar concepgdes da professora sobre
afetividade e sua relacdio com o desenvolvimento de criangas com deficiéncias
intelectuais; 2) Observar as acdes pedagogicas desenvolvidas pela professora no
cotidiano da escola, dentro e fora da sala de aula, voltadas para a inclusdo de seus
estudantes com deficiéncia intelectual; 3) relacionar agcdes docentes as concepgoes de
afetividade subjacentes.

Inicialmente serd apresentada a fundamentacdo tedrica que embasou o trabalho.
Em um segundo capitulo serd apresentado o percurso metodologico e os fundamentos
para as escolhas feitas para entdo serem apresentados, em um terceiro capitulo, os dados

que se sobressairam e sua analise, para que possamos tracar nossas consideragoes finais.
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CAPITULO1

AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA EDUCACAO INFANTIL

Delimitar conceitos e abrangéncia de um estudo ¢ tarefa que comega a ser
desenvolvida no curso de Licenciatura em Pedagogia desde nossas primeiras imersdes no
contexto das praticas pedagogicas, nos estagios e experiéncias afins no contexto da escola
ou outros espagos educativos. A partir de entdo, seguem-se as inumeras leituras e buscas
para, aos poucos, ser possivel delinear o que se quer estudar e o que tem sido produzido na
area/tema em questao.

Para a realizagdo do presente estudo, foram feitos levantamentos bibliograficos em
diferentes plataformas de publicagdo de pesquisas, com o objetivo de aprofundar nosso
conhecimento sobre a literatura existente acerca da tematica. Para isso, foram utilizados
filtros e palavras-chave, a fim de identificar e selecionar de forma mais precisa nas
plataformas os trabalhos que dialogam com o presente estudo.

Nesse sentido, iniciando em 2020, este trabalho investigou trés plataformas
académicas: Portal de Periédicos CAPES (contetido gratuito), Repositorio de Monografias
UFRPE e Scielo, todas a partir das mesmas palavras-chave: educacao infantil/inclusao,
educacao infantil/afetividade, educacao infantil/deficiéncias intelectuais,
afetividade/aprendizagem, afetividade/inclusdo, afetividade/deficiéncias intelectuais,
afetividade/transtornos de aprendizagem, com excecdo dos filtros que sdo diferentes em
cada plataforma.

No Portal de Periddicos CAPES (contetido gratuito), acessado em 02 de dezembro
de 2020 encontramos um montante de 1.605 artigos, dos quais selecionamos 24 trabalhos.
No Repositorio de monografias UFRPE, acessado em 05 de margo de 2023, utilizando os
filtros, todos os semestres e trabalhos de conclusdo de curso, encontramos 14 trabalhos e
selecionamos 4 conforme a leitura. No Scielo, acessado na mesma data, com os filtros,
Brasil/Portugués/Todos os anos/Humanas/Educacao/citdvel/artigos foram encontrados 39
artigos, dos quais selecionamos apenas 9, conforme leitura.

Este levantamento bibliografico nos proporcionou enriquecer a nossa pesquisa com
referéncias e autores que discutem a tematica da afetividade no desenvolvimento de
criancas que frequentam a primeira etapa do ensino basico, a educacdo infantil. A partir

desta pesquisa e da selegdo desses trabalhos, podemos analisar como a tematica estava
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sendo discutida, bem como a sua relevancia social e académica. Além disso, a partir da
analise e leitura de outras monografias foi possivel também acrescentar contribuigdes
quanto a estrutura deste trabalho.

Neste interim, percebemos poucas meng¢des nos demais estudos encontrados, no
que se refere a associacao dos trés eixos abordados por nds nesta pesquisa: Afetividade,
deficiéncia intelectual e educacao infantil. Sobretudo no que diz respeito a questdo da
deficiéncia, visto que os trabalhos encontrados focam em especifico no autismo (o que nao
¢ a intengdo desta pesquisa), nosso foco ¢ o desenvolvimento das criangas com deficiéncias
intelectuais.

O olhar para a deficiéncia intelectual nesse estudo ampara-se no que esta descrito
pelo Ministério da Satide na portaria conjunta n° 21, de 25 de novembro de 2020 que
aprova o protocolo para o diagnostico etiolégico da deficiéncia intelectual no Brasil.

Conforme definido por ela,

Deficiéncia Intelectual (DI) ¢ uma condigdo complexa que traz dificuldade de
longo prazo, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir a
participagdo plena e efetiva do individuo na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas, conforme preconizam a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo
facultativo, do qual o Brasil ¢ signatario. O termo deficiéncia intelectual
corresponde ao retardo mental na Classificagdo Internacional de Doencgas e
Problemas Relacionados a Satde (CID-10). De acordo com a nova Classificagdo
Internacional de Doengas (CID-11), que devera entrar em vigor em 2022, a DI ¢
incluida entre os distarbios (ou transtornos) do neurodesenvolvimento,
especificamente os do desenvolvimento intelectual, que correspondem a um
amplo contingente de condigdes etiologicamente distintas. (BRASIL, 2020)

E nessa perspectiva que buscamos delimitar uma situagdo real de sala de aula, nas
quais encontravam-se criangas que se enquadrassem em tal definicdo a partir de laudos

emitidos por profissionais qualificados para tal e incluidos em turma regular de EI.

Sala de aula, espaco de relagoes e afetos

Conforme Meirieu (2005), a escola deve ser um ambiente democratico e plural,
sendo a figura docente o modelo responsavel por fazer dela um ambiente tolerante, no qual
as singularidades possam subsistir harmoniosa e articuladamente. Assim, considerando
esta defini¢do e as contribuicdes do pensamento de Wallon, nos debrucamos a relacionar o
papel da afetividade no processo de desenvolvimento de criangas nestas condigdes
especificas, destacando a importancia do cardter democratico da escola personificado na

figura do professor, que deve considerar o processo de ensino-aprendizagem em seu
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aspecto relacional, envolto nas relacdes sdcio-afetivas presentes na construgdo do
conhecimento. Visto que, "ndo ha ato de ensinar-aprender sem a mediacdo concreta dos
sujeitos humanos, nao havendo, portanto, relacdes de aprendizagem sem que haja atuagao
indissociavel entre inteligéncia, afetividade e desejo." (Almeida, 1993; p.31)

Medeiros (2017, p. 1177), afirma que, “ [...] quando ha um contexto escolar
baseado na afetividade e respeito as diferencas e individualidade de cada um, esta
aprendizagem se d4 de uma forma mais rapida, simples e concreta". Também nesta
perspectiva, Tassoni & Leite (2013) trazem uma discussdo acerca da relagdo
professor-aluno e como esta afeta a aprendizagem dos estudantes, bem como sua ligacao
com as areas do conhecimento; tudo isto, por meio da analise dos acontecimentos de sala
de aula, atrelados as agdes pedagdgicas dos professores € na visdo e comentarios dos
estudantes acerca delas.

Por meio de suas investigacdes, Tassoni & Leite (2013) identificaram que o modo
de mediagao utilizado pelos professores, incluindo os modos de agir e falar, definem como
os estudantes serdo afetados, influenciando diretamente em sua aprendizagem, por meio do
poder de contagio das emogdes. Ou seja, enfatizam como as dimensdes afetivas se
integram e se articulam ao cognitivo, de modo a interferir na relacao estabelecida com os
professores, com os conteudos € com o modo de enxergar o professor € a si mesmos, por
meio de sentimentos de satisfacdo e insatisfacao atrelados a estas acoes.

As agoes do professor, que constituem sua pratica pedagdgica, afetam a
aprendizagem dos alunos e a relagdo que estes estabelecem com o
conhecimento. Os alunos interpretam as (re)agdes dos professores e
conferem um sentido afetivo a propria aprendizagem, ao conhecimento
que circula e a sua imagem enquanto pessoa estruturante. (Tassoni & Leite,
2013; p.262)

Foram destacados pelos autores nestes modos de mediacdo e agdes pedagdgicas
estabelecidos pelos professores, oito aspectos que revelam a influéncia da afetividade no
processo de aprendizagem. Sdo eles: a forma de ajudar, a forma de falar, atividades
propostas, ir além dos conteudos, corrigir e avaliar, aluno-objeto do conhecimento,
professor-objeto do conhecimento, bem como, os sentimentos aluno-professor. Quanto a
tais aspectos, em relagdo a educagdo infantil, destaca-se a afetividade por meio de
manifestagdes nutridas por vias corporais. Percebe-se a abordagem de a¢des mais concretas
como formas de auxiliar o processo de aprendizagem o que revela, conforme os autores,

um aspecto tonico, relacionando essa ajuda ao carinho demonstrado pelo contato fisico e

pela linguagem, sendo evidenciado pelos estudantes o aspecto “entonacdo da voz”, por
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exemplo.

Tal analise, alicercada na teoria de Wallon, revela a ideia dos estagios de
desenvolvimento, com destaque ao estagio do personalismo, que compreende a faixa etaria
dos 3 aos 6 anos de idade, que ¢ a fase onde “a afetividade prepondera sobre a dimensao
cognitiva, o individuo estd voltado para a constru¢dao do seu eu” (Tassoni & Leite, 2013;
p.264). Para os autores,

Ter consciéncia desses mecanismos possibilita ao professor uma reflexdo
mais criteriosa sobre sua pratica pedagogica, bem como adquirir maiores
condi¢gdes de identificar sentimentos ¢ emocgdes que podem inibir os
processos cognitivos, além de poder agir de maneira diferenciada diante de
explosdes emocionais que alteram negativamente o ambiente escolar. E
importante assumir que hd, nas relacdes de sala de aula, uma troca de
sentimentos e¢ emogdes, que devem ser objeto de reflexdo. (Tassoni &
Leite, 2013; p. 270)

Neste sentido, ¢ importante o reconhecimento das habilidades e potencialidades da
crianga, pois “as confirmagdes a respeito do proprio trabalho, as respostas as duvidas, as
intervengdes que motivam para acdo sao fundamentais para que se sintam acolhidos em
suas necessidades.” (Tassoni & Leite, 2013; p.270). Desse modo, o professor esta
trabalhando de modo que, intencionalmente, se eleve a qualidade da relacdo que se
estabelece entre professor, aluno e conhecimento.

Trazendo esta discussdo via analise dos documentos oficiais, Amorim & Calil
(2020) analisam e comentam a abordagem da afetividade, conforme a teoria de walloniana,
em alguns titulos, a saber: a Constituicdo Federal do Brasil (CF-1988), o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA-1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional
(LDBEN 9394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI 2009) o Pardmetro Nacional da Qualidade da Educacdo Infantil (2008) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC 2017). Estes documentos trazem a baila o dever do
Estado em assegurar a educacdo e dar prioridade a crianca, considerando-a um sujeito
social de direitos desde a gestacao.

As autoras destacam nestes marcos legais a compreensdo da crianga como ser
pensante, relacional, aprendiz e criador, capaz de decidir, eleger e expressar os seus
sentimentos, interagindo com o meio € com os outros individuos que o integram. Sendo ao
mesmo tempo, modificadas e modificadoras desses elementos. Além disso, elencam
caracteristicas comuns com relacdo a afetividade, por exemplo: o principio de valorizagao

da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito as diferengas.

Deste modo, tais legislagdes parecem se coadunar com a teoria de Wallon quanto
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ao compromisso com a formagao e desenvolvimento integral do individuo, proporcionando
as criangas oportunidades de ampliacdo da aprendizagem, construindo e fortalecendo a
compreensdo do mundo e de si mesmo, por meio do incentivo e da construgdo de atitudes e
valores de respeito, solidariedade, autoestima etc.

A constru¢do de atitudes e valores, por sua vez, estdo diretamente ligadas a
afetividade, visto que esta, em conformidade com o pensamento de Wallon, elucidado por
Mahoney & Almeida, refere-se a capacidade de ser afetado pelo outro, pelo “mundo
externo/interno” a partir de situacdes agradaveis ou desagraddveis e reagir a elas com
atitudes (interna/externa). Neste sentido, a teoria Walloniana notabiliza esta capacidade
como um composto de trés momentos: a emogao, o sentimento e a paixao, sendo estes
sucessivos em suas manifestagdes.

A triade que compde a afetividade em Wallon, de acordo com Mahoney e
Almeida, envolve a emogao, explicitada como a exteriorizagao da afetividade por meio das
expressOes corporais, que sdo capazes de conectar o organico e o social a partir de um
sistema de atitudes intencionais, resultando numa comunhdo mutua das relagdes
interindividuais, ou seja, que fundem e diferenciam os individuos entre si de forma
contextualizada, conforme as situagdes externas do meio social.

Tais situacdes de diferenciacdo e fusdo dos individuos se mostram como uma
manifestagdo tipica da fase de desenvolvimento a qual pretendemos analisar. Por isso, em
conformidade com Amorim e Calil (2020), evidenciaremos as emog¢des como mediadoras
da agdo pedagogica, nas quais € preciso pensar intencionalmente, desenvolvendo modos
de afetar positivamente os estudantes por meio de atividades que despertem e promovam a
autonomia, ampliando seus repertorios gestuais, verbais, emocionais, psiquicos € corporais.

Estes aspectos estdo descritos nos documentos oficiais citados, por meio da
abordagem dos objetivos educacionais, bem como dos direitos de aprendizagem em cada
faixa etaria, conforme as etapas do desenvolvimento infantil, tendo o objetivo de trabalhar
com as crian¢as a convivéncia, o ato de brincar, participar, explorar, se expressar e
conhecer a si e ao outro, visando promové-las integralmente, conforme as suas
possibilidades e potencialidades, de modo a projeta-las aquilo que elas podem e desejam
vir a ser. Deve também encorajar suas descobertas e respeitar seu local de fala, suas
necessidades, desejos e inquietagdes, reconhecendo-as como fonte de conhecimento e
afeto, sem qualquer distingdo de raca, classe, identidade religiosa ou peculiaridades
regionais, e reconhecendo, compreendendo e definindo estratégias condizentes com as

especificidades de cada crianca.
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Afetividade na teoria de Henri Wallon: o quanto a escola nos afeta?

Conforme Bueno (2001), o carater formador da escola conferiu a ela o status de
espaco social privilegiado, o que a tornou, conforme Meirieu (2005), uma instituicao
que oferece um servico publico, exercido articuladamente pela responsabilidade do
Estado e de toda a sociedade civil. Tendo seu compromisso com a coletividade e com a

democracia.

Enxergar o ambiente escolar, as relagdes, os discursos e as praticas docentes que se
desenvolvem nele, a luz da teoria de Wallon, a partir das lentes da afetividade, ¢
considerar que cada aspecto e sujeito que compde o cotidiano das criangas neste
contexto ¢ parte integrante e contribui de forma integrada em seu processo de
desenvolvimento. A figura docente é responsavel por fazer deste um ambiente tolerante,
no qual as singularidades possam subsistir harmoniosa e articuladamente, visto que,
conforme Meirieu (2005), a figura do professor deve personificar os principios que

fundamentam a escola como ambiente democréatico e plural.

Deste modo, ¢ preciso considerar o ato de ensinar e aprender conforme Almeida
(1993), como um ato relacional que deve levar em consideragao as emogdes presentes
nos relacionamentos envolvidos na transmissao e apropriacdo de conhecimento, no qual
se estabelecem rela¢des de interdependéncia e confianga.

A forma como o professor se relaciona com o aluno reflete nas relagdes
do aluno com o conhecimento ¢ nas relagdes aluno-aluno. Queira ou nao,
o professor € um modelo, na sua forma de relacionar-se, de expressar seus

valores, na forma de resolver conflitos, na forma de falar e
ouvir.(Mahoney & Almeida, 2005, p.85)

Consequentemente, ¢ imperativo que o docente assuma posturas mais abrangentes
e, porque nao dizer, mais inclusivas, considerando em suas acdes e reflexdes nao apenas
0s aspectos e impactos motores € cognitivos, mas também suas repercussoes
afetivo-emocionais, sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
considerando-as como individuos, integrais, integrados e contextualizados. A esséncia do

educar deve esta no respeito e na integracao destes elementos

Sem esquecer que a crianga traz para a escola as caracteristicas de seu ser
biologico, psicoldgico, além das condigdes materiais e sociais de sua
existéncia. E a partir dai que a escola tem que trabalhar. [...] A escola ndo
pode esquecer que toda pratica verdadeiramente pedagodgica tem por
finalidade o desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento do eu. Sua
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inteng@o portanto tem de ser levar o aluno a fortalecer a sua autoestima,
ter confianga em si e nos outros, ter respeito proprio. E, assim fortalecido,
pode ser solidario em suas acgdes. ( Mahoney & Almeida,2010, p.85)

Ser afetado ¢, conforme Mahoney & Almeida (2010) reagir interna e
externamente a alguma situacdo mobilizando trés principais aspectos (a emocgdo, o
sentimento e a paixdo), interligando o orgénico, intrinseco, interno do sujeito ao externo,
tornando socialmente manifesto o que € inerente ao individuo em seu intimo. Movimento
cuja inexisténcia, conforme Mafra, Silva e Cunha (2019), extinguiria o interesse, a

necessidade e a motivagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo, conforme Mahoney & Almeida (2010) a sala de aula tem que ser
uma oficina da convivéncia e o docente o promotor das relagdes, sendo este, um modelo
em suas acoes e entusiasmo. Ele precisa ser conhecedor das teorias de desenvolvimento
de aprendizagem e manter permanente uma postura investigativa sobre o

desenvolvimento das criangas e de sua propria pratica pedagogica.

3

E necessario, conforme a teoria psicogenética do desenvolvimento da
personalidade de Henri Wallon (1941), perceber que a afetividade e a inteligéncia sao
mobilizadas de forma integrada. Afetividade e cognicdo estdo, dialeticamente, sempre em
movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que o individuo incorporara ao
longo de sua vida, chamando assim, a atencdo para a necessidade de desconstruir o olhar
adultocéntrico sobre o desenvolvimento infantil pois este tende a gerar posturas e sentidos
equivocados sobre ele, o que impede a implementacdo de praticas pedagdgicas mais

eficazes.

No que se refere especialmente ao trabalho com criangas com algum tipo de
deficiéncia nas instituicdes de Educagdo Infantil ¢ preciso o enfrentamento de muitos e
diferenciados desafios. O trabalho docente exige, desde a mudanga de concepcdo e de
postura perante esse sujeito até a propria capacitagdo para trabalhar com elas. (Veiga,
2008). Conforme Wallon (1995), A historia de um ser ¢ dominada pelo seu genotipo e
construida pelo seu fenotipo, ou seja, constituicdo biolodgica ndo ¢ a Unica lei que
determina o destino da crianca, as circunstancias de sua existéncia, suas possibilidades de
escolha pessoal, os ambientes e pessoas com quem convive, incluindo o ambiente escolar
e os profissionais que trabalham na promocao de seu desenvolvimento, também sao

constitutivos do seu ser, e do seu vir a ser.

Em sua teoria o autor destaca, como dantes citado, a integracdo entre aspectos
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motores, afetividade e cognicdo, propondo estagios de desenvolvimento nos quais ha
alternancia e predominancia destes aspectos. Sao eles: Impulsivo-emocional (0 a 1 ano),
no qual predomina a exploragao do proprio corpo a partir de um conjunto de movimentos
desordenados selecionando os que garantem o cuidado e a satisfacdo das necessidades,
prevalece expressdes que demostram bem-estar e mal-estar (chorar/sorrir);
Sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos), predomina nesta fase a explora¢do concreta do
espago fisico, com a finaliadde de discriminagdo dos objetos, (agarrar, apontar, andar);
Personalismo (3 a 6 anos), caracterizado pela exploragdo de si mesmo etapa voltada a
discriminacdo eu e o outro, prevalecendo atividades de oposicdo e assimilagdo
(diferenciagdo/imitagdo), predominam as expressdes de autoafimagdo (eu, meu e nio);
Categorial (6 a 11 anos), caracterizada pela exploragdo do mundo fisico mediante
agrupamento ecompreensdo mais nitida de si mesmo; Por fim, a Puberdade e
adolescéncia (11 adiante), fase da construcdo de uma identidade autonoma, mediante

confronto ¢ autoafirmacao.

Dos quais o conjunto afetivo estd mais evidenciado em dois estagios: no
personalismo e na puberdade e adolescéncia. O publico alvo da Educacdo Infantil
corresponde aos trés primeiros estdgios da teoria de Wallon e, especificamente, as
criangas da turma observada neste trabalho estdo na faixa etaria que se insere no estagio
do personalismo. Sobre a observacao dessas criangas e outros aspectos da constru¢do do
percurso metodologico desta pesquisa apresentaremos, no capitulo seguinte, as escolhas

teorico-metodologicas e seus fundamentos.
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CAPITULO 11

PERCURSO E ESCOLHAS METODOLOGICAS

O método utilizado em qualquer pesquisa deve indicar, conforme Laville & Dione
(1999), as regras e procedimentos que orientam a pesquisa € auxiliam o pesquisador a
realizd-la com a eficacia necessaria. Deste modo, a fim de atender adequadamente aos
objetivos da pesquisa e responder de forma satisfatdria o problema que move este trabalho,
recorremos a abordagem de investigacdo de cunho qualitativo, pois, conforme Minayo
(2003), atende a questdes mais particulares da realidade que ndo podem ser quantificadas.

Este método envolve e combina técnicas de observagdo intensiva em ambiente
natural, ou seja, onde ocorre o fendomeno investigado e atuam os sujeitos envolvidos na
pesquisa, juntamente ao registro preciso ¢ detalhado do que acontece neste ambiente, bem
como, a interpretacdo e analise dos dados colhidos/observados por meio de descrigdes e
narrativas. O que nos permite, conforme Minayo (2003), um maior aprofundamento no
mundo dos significados das agdes e das relagdes humanas. Deste modo, o pesquisador
pode obter uma visdo mais abrangente do assunto estudado, reunindo informagdes
secundarias e contextualizadas, o que ¢ possibilitado pelo uso de técnicas combinadas,
como entrevistas, observacgao, analise de documentos e registros, interagdes, etc.

Para a coleta destas informagdes, conforme Laville & Dione (1999) e segundo a
natureza do fendmeno e as questdes a serem respondidas por esta pesquisa, a observagao
revelou-se como o nosso principal e privilegiado instrumento de contato com a realidade
pesquisada, sendo o diario de campo um importante recurso para articular elementos do
cotidiano da sala de aula a dinamicas mais amplas da escola ¢ mesmo das condigdes
singulares de cada crianga.

Embora a observacdo tenha se revelado com um grande instrumento a fim de
responder aos nossos questionamentos, a aproximacao com a realidade estudada ndo se deu
exclusivamente por ela, visto que ela mesma abre margem para a utilizagdo de outras
técnicas e instrumentos.

Deste modo, para além da observacdo utilizamos também uma outra forma propria
das ciéncias humanas e usual em trabalhos de campo como este, a coleta de depoimento
por meio de entrevista, para obter mais informagdes acerca do objeto pesquisado.
Conforme Laville & Dione (1999), “O recurso a esses depoimentos permite a exploracdo

dos conhecimentos das pessoas, mas também de suas representagdes, crengas, valores,
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opinides, sentimentos, esperancas, desejos, projetos, etc.”’(p.183) o que nos permite
observar as concepgdes sobre as implicagdes da afetividade no desenvolvimento das
criancas com deficiéncias intelectuais com maior amplitude e rigor.

A elucidagdo dos dados foi realizada com base na andlise de contetdo (Bardin,
2004), conjunto de técnicas que visa obter, por procedimentos sistematicos € objetivos de
descricdo do conteido das mensagens, indicadores que permitem as inferéncias de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recep¢do destas mensagens.
Compreendida como um conjunto de instrumentos metodologicos, objetiva analisar
diferentes expressdes de contetido sejam eles verbais ou nao-verbais, por meio de uma
sistematizacdo de métodos empregados numa analise de dados. A técnica de pesquisa
Analise de Contetido defendida por Bardin (2004) se estrutura em trés fases: 1) pré-andlise;
2) exploragdo do material, categorizagdo ou codificagdo; 3) tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacdo. Busca-se assim, uma coeréncia interna entre essas fases,
permitindo o aprofundamento em tematicas que emergem dos proprios dados em didlogo

com os objetivos da pesquisa.

O campo e sujeitos da pesquisa

Quanto ao universo pesquisado, nosso campo de observacao foi uma turma de
educagdo infantil em uma escola da rede municipal de Camaragibe, na qual estavam
inseridos nossos principais participantes da pesquisa, uma professora e as criangas com
deficiéncias intelectuais.

A turma estd alocada em um prédio anexo juntamente a outras duas turmas de
educagdo infantil da mesma escola. Este prédio possui trés salas de aula, cozinha,
refeitorio, patio e dois banheiros, sendo um destes adaptado ao uso exclusivo das criangas
que ¢ parte integrante da turma em questdo. Neste prédio funcionava a antiga creche do
bairro; porém, com excec¢do do unico banheiro adaptado ¢ do mobiliario que ¢ adequado as
criangas, nada em sua estrutura indica que o local seja destinado as atividades que realiza.
Nao ha pinturas, parque ou brinquedos, nada que remeta ao universo infantil, ou ao
trabalho pedagogico com criangas, exceto a presenca delas.

As salas de aula sdo amplas, com mobiliarios adequados para as criangas, mas sem
mobiliario adequado para o professor trabalhar. A professora e estagidrias preparam as
atividades no balcao (um armario horizontal, uma espécie de aparador, no qual a professora

trabalha utilizando como bird, um apoio para organizar, escrever e preparar as atividades
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das criangas. Trabalhando em pé e de costas para as criangas) e ¢ neste momento em que

ocorrem alguns conflitos, as vezes chegam algumas criancas sem serem notadas.

Neste contexto, como ja afirmado anteriormente, este trabalho se propds, a partir
das observacdes do cotidiano da turma (especificamente neste caso, a turma do 5°ano
infantil, com criangas na faixa etaria entre 4 a 6 anos), a perceber e analisar os elementos
que permeiam as relagdes afetivas em sua dinamica dentro e fora da sala de aula, a partir
das praticas e da intencionalidade pedagdgica da professora para com as criangas inclusas
na turma que possui algum tipo de deficiéncia intelectual.

Graduada em pedagogia e pos graduada no ensino de ciéncias e mundo do trabalho
pela universidade estadual da Paraiba, a professora, com 36 anos de idade e 9 anos de
experiéncia na educacdo infantil e anos iniciais, assume sua primeira turma de escola
publica na rede de Camaragibe em mar¢o de 2024, com um grande desafio: assumir uma

turma com 3 criancgas inclusas e varias outras em investigagao.

As observacoes e a entrevista

A fim de elucidar esta realidade, as observag¢des foram realizadas na escola no
contexto da dindmica da turma e na presenca da professora e assistentes de classe. As
observagoes em especifico foram feitas seguindo um roteiro pré-estabelecido durante o
periodo de uma semana inteira, respeitando a dindmica da rotina de forma integral, a saber,
acompanhando a turma desde a entrada na escola até a hora da saida, incluindo os

momentos da merenda e da recreagao.

Deste modo, a entrevista foi posteriormente realizada com a professora da turma,
respeitando também um roteiro pré-estabelecido, na semana seguinte as observagdes € em
um momento a parte, para que ndo houvesse nenhum tipo de quebra ou prejuizo ao curso

natural da dindmica da turma.
Percurso de analise dos dados

Tomando como inspiracdo tedrica a analise de conteudo de Bardin (2004), os dados
passaram por diferentes etapas: pré-andlise; exploracdo, categorizacdo, tratamento e
interpretagdao. Buscando aprofundar as tematicas que emergiram a partir dos proprios dados

a fim de atender ao maximo aos objetivos da pesquisa.
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Neste sentido, inicialmente realizamos a coleta dos dados a partir das observagoes e
entrevistas realizadas conforme descri¢ao anterior, em seguida foi realizada a classificagdo
e organizagao do material conforme os objetivos, neste momento, foram levantadas as

categorias de analise presentes nos topicos do capitulo a seguir.
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CAPITULO 111

ANALISANDO O CONTEXTO E AS RELACOES: O LUGAR DA AFETIVIDADE
NA SALA DE AULA

Uma pesquisa que envolve observagdes e entrevista sempre gera um mar de dados e
para dar conta deles, a analise passa por diferentes fases. O primeiro momento ¢ voltado
para a organizagdo e pré-andlise dos dados. A partir dessa etapa foram delimitadas as
categorias que se sobressaem, tendo em vista que ndo elegemos categorias a priori, mas

optamos por construi-las a partir dos achados da pesquisa.

Deste modo, neste capitulo serdo apresentados os dados obtidos por meio das
observagOes no cotidiano escolar das criangas, bem como da entrevista realizada com a
professora da turma. Com o objetivo de compreender como a afetividade influencia no
desenvolvimento de criangas com deficiéncias intelectuais no contexto da educacao infantil
e qual a percepcao/compreensdo da professora entrevistada sobre a afetividade e sua

importancia no cotidiano escolar dessas criangas.

Esta analise de dados foi conduzida a partir das categorias emergentes desse
processo, captadas na observacao, nas falas e interagcdes afetivas no ambiente escolar
investigado, relacionando os achados da pesquisa com os aportes tedricos sobre os quais

nos fundamentamos.

Concepcoes de afetividade e sua relacio com o desenvolvimento: “/...] a forma como

nos tratamos o outro e a forma como o outro também nos trata”.

Quando se pensa em afetividade, ¢ comum surgir em nossa mente cenas do
cotidiano que nos fazem sentir proximos e valorizados pelos outros. Agdes, gestos,
palavras, olhares e abracos que nos remetem a sentimentos de vinculo, carinho e conexdo
manifestos em atos de cuidado, amor, amizade, empatia e prote¢do. Porém, apesar de
legitimo este pensamento, ele acaba por limitar o conceito de afetividade ao aspecto
“positivo”, com foco em expressdes de carinho, o que restringe e empobrece sua
compreensao.

A partir da teoria de Wallon (1934), buscamos fugir deste lugar comum,

enxergando seu conceito de forma mais ampla, no qual a afetividade ¢ uma dimensao
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fundamental do desenvolvimento humano. A afetividade, desse modo, envolve o
conjunto de emocgdes, sentimentos e aspectos afetivos que influenciam o comportamento, a
motricidade e a inteligéncia, intrinsecamente ligada as agdes e a construgdo da
personalidade, funcionando como uma base para a expressdo de emogdes e para a
formac¢do de vinculos sociais. Ela ndo ¢ apenas uma resposta emocional, mas um elemento
que influencia e guia o desenvolvimento global do individuo ao longo da vida.

Nesta perspectiva, buscamos identificar, a partir da entrevista realizada, as
concepg¢des da professora sobre afetividade e como estas se relacionam com o
desenvolvimento das criangas com deficiéncias intelectuais presentes em sua turma.
Optamos por designar concepgdes no plural, por entender que estas sdo formas dindmicas e
multifacetadas de leitura de mundo, das relagdes, dos conceitos e, portanto, ndo se dao de
forma singular, mas em didlogo permanente com o contexto e com outras leituras que
modificam-se ao longo da vida e trajetoria profissional do sujeito.

Foi possivel perceber, nas falas da professora, certa reflexdo sobre o conceito de
afetividade, em que destaca sua relagdo direta com as emogdes, a subjetividade e as
interagdes sociais, materializadas em agdes.

“A afetividade... o que €, 0 que me vem na mente? A primeira coisa, 0
que me vem na mente ¢ a afetividade, acredito que ¢ relacionada também
as emocgdes do ser, a nossa propria subjetividade, como pessoas, como
seres humanos, que pensamos que fazemos parte de um grupo. E a
afetividade ndo esta s6 ligada apenas a isso, mas esta ligada também a
forma como nds tratamos o outro e & forma como o outro também nos
trata”.

Tal compreensao tem relacdo com o que Wallon (1941), afirma sobre o conceito de
afetividade como base do desenvolvimento do individuo, uma forga vital que mobiliza as
nossas emogdes e agdes, que condiciona o pensamento e confere sentido as experiéncias
humanas. Considerando as emocgdes, subjetividade, a coletividade, a professora destacou
também que esta forma de tratamento pode se manifestar de forma indesejada, ou seja, que

a afetividade também pode estar associada com “algo negativo”.

“Vejo como algo positivo, mas as vezes também como algo negativo, que
por muitas das vezes faz com que a crianga se sinta até retraida com
algumas situagdes que as vezes acontecem no ambiente escolar também.”

Deste modo, conforme a sua concepg¢do, nem todas as manifestacdes de afetividade
sdo benéficas, dependendo da forma como sdo expressas ou recebidas. Por algum motivo
alguém pode sentir-se inseguro ou desconfortavel em determinadas interagdes. Além disso,

destaca o ambiente escolar como o local onde essas dindmicas acontecem, sugerindo que, o
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espaco de aprendizagem nao € apenas um lugar de crescimento positivo, mas também pode
potencialmente em algum momento de sua dindmica, gerar situagdes desconfortaveis para
as criangas.

A professora associa e percebe a afetividade principalmente em contextos de
colaboragdo e socializagdo amigaveis, conectando o fendmeno as dinamicas de grupo, que
na maioria das vezes exige dos participantes sentimentos positivos de cooperagdo, empatia
e cuidado mutuo. Descreve de maneira simples e direta como a afetividade ¢ expressa
positivamente por meio de agdes concretas, como na acdo de “ajudar ao colega”. Para ela,
“A afetividade se manifesta principalmente nas interagdes, quando tem brincadeiras em
grupo, atividades em grupo. A gente vé ali a questdo da crianca ajudando a outra”.

Considerando que Wallon (1975) atribui significado positivo as acdes conflitantes
que sdo frequentes no cotidiano escolar, esta concepg¢ao revela um entendimento nebuloso
acerca do conceito discutido, hora considerando-o integralmente em seus aspectos, hora
considerando apenas uma face deles como promotor do desenvolvimento das criangas.
Quando para a professora todas elas deveriam ser um importante recurso didatico para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia das criangas, conforme proposto pelo autor.

Quando se refere a relagao de afetividade estabelecida entre ela e as criangas a
professora discursa: “A relagdo maravilhosa. Todos os dias a gente chega na escola, tem
criancas extremamente carinhosas que abracam, que dao beijos.” Transmitindo o impacto
emocional de sua interacdo com as criangas, sugerindo uma relagdo de afeto e satisfacdo no
papel de educadora, descrevendo gestos de afeto concretos (abragos, beijos), que sdo
tipicos de relagcdes mais proximas e afetuosas. Sua fala também transmite o envolvimento
emocional das criangas consigo, além de evidenciar como o afeto se expressa nas
interacoes diarias com as criangas desta faixa etaria, o que se ampara na concepgao sobre a
importancia do vinculo emocional na aprendizagem e no desenvolvimento no ambiente
escolar.

Porém, mesmo carregada de associagdo a “bons sentimentos”, tal defini¢ao
encontra-se esvaziada no que diz respeito a compreensdo do conceito exposto no presente
trabalho, nos transportando novamente ao lugar comum de entendimento da afetividade
como expressdes tonico-posturais de carinho, trazendo a tona novamente a inconsisténcia
da compreensao teorica acerca do conceito de afetividade discutida nesta pesquisa.

Entdo, embora aparentemente haja certo reconhecimento de suas caracteristicas ou
que seja possivel a ela perceber no cotidiano agdes que manifestam a afetividade, tal

reconhecimento ndo parece implicar necessariamente em uma consciéncia/compreensao
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suficientes que demonstram o conhecimento consolidado sobre o assunto, apontando a
lacunas formativas diversas.

“A universidade tem aquele paliativo de contetido, da parte psicologica,
da teoria, mas agora com esses novos avangos, com os hovos tipos de
deficiéncias que a gente vem, tem que lidar todos os dias. [...]nds como
professores nos sentimos despreparados, porque de fato tanto a gente
precisa de um apoio pedagdgico quanto do recurso pedagodgico que
também ¢ muito importante.”

Isso nos faz refletir sobre os desafios enfrentados no cotidiano escolar,
especialmente em relacdo ao atendimento as criancas com deficiéncias. Tais desafios
revelam a formagdo académica oferecida como insuficiente, no preparo de professores
para enfrentar os desafios presentes do cotidiano escolar, o que explica a sensacdo de
impoténcia e despreparo dos professores diante das novas demandas que surgem.

Além disso, devido aos avancos cientificos que ampliam e modificam a diversidade
de compreensdes acerca das deficiéncias, a formagdo académica de certo modo requer
constante atualizacdo em alguns aspectos, especialmente no que tange a compreensao das
necessidades psicoldgicas e emocionais das criangas com deficiéncias.

A realidade escolar enfrentada pelos professores tem mudado (como muda a
dindmica social) e se tornado mais desafiadora, visto que as demandas educacionais estdo
em constante evolugdo. O trabalho do professor tem se tornado cada vez mais complexo,
elevando exponencialmente a necessidade de apoio pedagogico, formagdes continuadas e
de recursos adequados para que os professores consigam atender as demandas da inclusao
de maneira eficiente. O que exige que a professora disponha, além de uma formagdo
teorica, um suporte pratico e recursos concretos (como materiais, acesso a estratégias
especificas), havendo uma urgéncia de suporte pedagdgico para atender as necessidades

dos alunos com deficiéncias.

Acoes pedagogicas e inclusdo: “/...] com o tempo, na conversagdo, nas interagoes/...] ”

A inclusdo escolar representa um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma
das mais importantes conquistas no campo da educacdo. Promover a participagdo efetiva
de todos os estudantes, independentemente de suas diferengas, exige o desenvolvimento de
acOes pedagogicas intencionais, planejadas e sensiveis a diversidade. Nesse contexto, as

praticas pedagogicas inclusivas ndo se limitam a presencga fisica do aluno em sala de aula,
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mas visam garantir sua aprendizagem, participacdo e pertencimento ao ambiente escolar.

Para isso, ¢ importante valorizar cada sujeito em sua singularidade.

Segundo Henri Wallon (1941), a crianga ¢ um ser total, que pensa, sente ¢ age ao
mesmo tempo. Essa perspectiva enfatiza a importancia de olhar para o estudante em sua
integralidade, respeitando suas necessidades emocionais, cognitivas e sociais. Deste modo,
buscamos identificar quais as agdes pedagogicas desenvolvidas pela professora no
cotidiano da escola, dentro e fora da sala de aula, sdo voltadas para a inclusao de seus
estudantes com deficiéncia intelectual. Por meio das observagdes, foi possivel perceber
algumas atividades e estratégias pedagdgicas presentes na rotina das criangas: 1.
Organizagdao do espago e estratégias de agrupamento, 2. Uso de atividades ludicas e
corporais, 3. Incentivo a expressao individual e coletiva, 4. Promoc¢ao de interacdes e

resolucdo de conflitos, e 5. Adaptagdo de atividades e apoio individualizado.

1. Organizacao do espaco e estratégias de agrupamento

Nesta turma, a recep¢@o das criangas ao chegar na sala ¢ seguida de um momento
de relaxamento no qual as criangas podem interagir e brincar. Segundo a professora, esta ¢
uma estratégia para acalma-los e iniciar o dia deles de forma leve e tranquila. Porém, nem
sempre funciona, havendo sempre algum momento de conflito devido a disputas pelos
brinquedos. Por essa razdo, a professora escolheu um 'secretario’ para distribuir e recolher
os brinquedos, delegando a uma das criangas com necessidades de movimentagao corporal
(sem laudo, sob investigagdo TDAH) uma fun¢do importante para o grupo, visto que quase
sempre ela se envolve em conflitos. Ao assumir fungdes como essa, a crianca com
deficiéncia intelectual pode vivenciar um papel social, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e colaboragdo, aspectos fundamentais no estagio de personalismo (em que a

crianca busca ser reconhecida pelo grupo).

Apds a recepgdo e o momento de relaxamento, esta presente na rotina das criangas
da turma também a roda de oragdo: as criangas em circulo e de maos dadas participam de
um momento de socializagdo e agradecimento por mais um dia de aula. Nesta atividade, ¢
possivel perceber muita inquietacdo, mesmo ap6s o momento de “relaxamento”. Entdo, a
professora troca algumas criangas de lugar para tentar engajar os que se recusam a ficar na
roda. E possivel perceber o esfor¢o da professora ao reorganizar os lugares na roda de
orac¢do, separando criangas que costumavam tumultuar, buscando maior harmonia no grupo

e a execugao exitosa ndo so desta atividade mas de todas as etapas do dia.



31

Wallon (1934), considera o grupo como um espago fundamental para a formacao da
identidade e da consciéncia de si. Ao reorganizar o espago fisico e social, a professora,
ainda que intuitivamente, busca oferecer a crianca oportunidades de pertencimento e de
atuacdo individual e coletiva, conferindo a ela uma oportunidade de protagonizar

atividades com beneficios positivos para todos do grupo.

2. Uso de atividades ludicas e corporais

Apds os momentos de Relaxamento e da Roda, agora vem o momento da musica:
cantando cangdes com gestos corporais € interativos, todas as criangas participam de forma
livrte e integrada. Apdés um momento em que um dos alunos (com Transtorno
Hipersinético), ndo se adequou devido a exigéncia de uma postura mais contida durante a
cangdo, a professora propds uma atividade corporal para atrai-lo, pois estava disperso.
Posteriormente a este episodio, realizou uma brincadeira de imitagao de animais, na qual
os alunos inclusos demonstraram bastante desenvoltura e todos interagiram bem. Também
trouxe propostas de musicas com gestos corporais e brincadeiras de imitagdo e "estatua",

envolvendo todas as criangas.

O movimento, para Wallon (1942), ndo ¢ apenas uma expressao motora, mas uma
forma essencial de comunicagdo e de constru¢ao da subjetividade. A atividade corporal
permite a crianga manifestar afetos e necessidades internas, funcionando como instrumento
de autorregulacdo emocional. Ao propor atividades que envolvem o corpo, a professora
atende a necessidade de expressao motora, integrando criancas que, por sua condi¢dao ou

temperamento, demandam maior mobilidade para se engajar.

3. Incentivo a expressao individual e afetiva

Partindo para o momento das atividades a professora realizou uma brincadeira com

13 1 ~ " 1 o A
a caixa das emogoes", nela faz diversas perguntas, por exemplo: 'O que vocé sente quando
estd na creche?, 'O que sente quando ouve musica?, ‘O que vocé sente quando o
colega...?’ etc. As criangas, por sua vez, devem levantar e identificar em um cartaz no

quadro a emogao correspondente.

Em outra atividade, as criangas desenham livremente a figura do pai. O curioso
nesta atividade ¢ que uma das criangas (TEA) desenhou um monte de rabiscos. Porém, o

que chama a aten¢do ¢ que ele normalmente desenharia uma representagdo do pai. Entdo,



32

sendo questionado pela professora, que passou de mesa em mesa dando liberdade pras
criancas se expressarem explicando seus desenhos, chegou a sua vez, e ele disse: 'Ele esta

rn

pensando coisas felizes'.

E possivel perceber, na atividade com a caixa das emogdes, as criancas
expressando seus sentimentos ligados ao dia a dia, sendo esta uma estratégia para que as
criancas possam nomear suas emocoes sem conflito. Ja as atividades de desenho e pintura

sobre o "pai'" respeitam as interpretacdes singulares das criangas.

Conforme Wallon (1941), a afetividade ¢ o eixo central do desenvolvimento
infantil, e o educador deve criar condigdes para que a crianca expresse emogdes, medos e
desejos. Ao incentivar a expressao afetiva (por meio de desenhos e relatos), a professora
proporciona a crianga a possibilidade de tomar consciéncia de si e do outro, elaborar suas
vivéncias e construir significados subjetivos. Isso fortalece a relacio com o outro e
promove maior seguranga emocional para participar do grupo e expressar-se nele de forma

segura.

4. Promocao de interagdes ¢ mediacao de conflitos

Nos momentos de brincadeiras no patio durante a hora do recreio, a professora
basicamente observa e media os conflitos. Em determinado momento da observagao, uma
crianca (TEA) busca atentamente se integrar em brincadeiras no patio, mas nao consegue.
Em dado momento, a crianga procura a estagiria para perguntar por que nao a chamaram.
Antes da resposta, outra crianca a convida: 'Brinca comigo entdo'. Em contraste com este
episodio, em outro momento, uma crianga (TDAH em investigagdo) tenta puxar outra
(TEA) para participar da musica, mas ¢ mal interpretada pela professora, e sua agdo ¢ tida
como agressiva.

Conforme a teoria de Wallon (1934), o outro ¢ um espelho no qual a crianga se
descobre e se constroi. O ambiente coletivo € indispensavel para o desenvolvimento das
atitudes sociais e da consciéncia moral. As mediagdes da professora, a fim de mediar os
conflitos e incentivar a inclusdo, revelam esforcos para promover um espago de
cooperacao e reconhecimento mutuo, no qual as proprias criangas consigam lidar com as
situagdes de divergéncia entre elas. Ainda que as intervengdes nem sempre sejam
“carinhosas”, elas sdo afetivas, embora ndo sejam identificadas como tal. E interessante

perceber na propria atitude das criangas, a partir das estratégias de mediagao da professora,
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tentativas de controlar impulsos, reconhecer limites e compreender o ponto de vista do

outro.

5. Adaptacao de atividades e apoio individualizado

A professora propde atividades manuais (pintura, recorte, colagem), € as criangas
realizam no proprio ritmo, com apoio individual das estagidrias e da professora. Em um
momento, uma crianga (TEA) tem o seu caderno subtraido, e ao pedi-lo de volta, a outra
crianca (TDAH em investigacdo) arremessa o objeto e ela se recusa a receber o caderno
arremessado e o joga no chdo. Visto que este conflito ndo foi percebido pela professora, a
crianga que teve seu caderno subtraido levanta-se, apaga e acende a luz buscando atencgao,
€ a estagidria entdo organiza para outra crianga entregar o caderno em suas maos,

acalmando-o.

Embora, no primeiro momento do conflito relatado, a professora ndo tenha
percebido o que estava acontecendo, foi possivel perceber que a crianga rejeitou receber o
caderno de forma agressiva. Para Wallon (1941), a afetividade ¢ central e permeia todas as
acOes infantis. O fato de a crianca rejeitar a agressividade do colega indica que ela esta
desenvolvendo sua autonomia emocional, aprendendo a defender seus direitos e

estabelecendo limites nas relagdes interpessoais.

Além disso, ¢ importante ressaltar a importancia do apoio durante a execugao das
atividades manuais, respeitando o ritmo e expressdes pessoais. Wallon (1942) afirma que
cada crianga possui um ritmo singular, devendo o educador adaptar-se as variagdes afetivas
e cognitivas para promover um desenvolvimento harmodnico. As intervencdes
individualizadas mostram um esfor¢o para contemplar as necessidades emocionais de cada
um, mesmo que de forma intuitiva. Esse cuidado fortalece a autoconfianca da crianga e

favorece sua participagao no coletivo.

A analise das a¢des da professora evidencia tentativas importantes de inclusdo a luz
da teoria de Wallon (1934), sobretudo ao integrar movimento, expressdo afetiva,
socializagdo e adaptacdo individual. Embora algumas intervencdes revelam lacunas na
formagdo docente para lidar com necessidades especificas, os esforgos observados indicam

a preocupagao com o desenvolvimento integral das criangas da sua turma.

Acoes docentes e concepcdes subjacentes: “/.../ a gente chama, senta com a crianga,
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conversa, mostra o que é certo e o que é errado. E de vez em quando, a gente tem uma

’

cadeirinha que coloca para pensar, a gente diz que é a cadeirinha do pensamento.’

Embora sejam notorios os esfor¢os da professora em promover a inclusao de seus
alunos com deficiéncia, ¢ possivel perceber em algumas de suas acdes/falas as
incongruéncias decorrentes de uma concep¢do inconsistente acerca do conceito de

afetividade conforme Wallon (1941).

Isso € perceptivel em sua fala sobre a interagdo das criancas nas brincadeiras
propostas em sala. Ela relata a resisténcia de algumas criangas ao abraco e justifica,
“Porque a gente sabe que essa questdo da afetividade ndo € s6 na escola, mas também vem
de casa, da familia. E isso influencia totalmente na convivéncia da crianga no seio escolar.”
Mesmo reconhecendo que ha um reflexo das experiéncias afetivas familiares no
comportamento da crianga, bem como a importancia e influéncia disso na vida escolar das
criangas, curiosamente, a educadora demonstra em sua pratica atitudes que parecem, de
forma contraditoria, reforgar tais marcas afetivas, digamos que negativas, das criangas.
Um exemplo disso ¢ “A cadeirinha do pensamento”.

Em algumas atividades, algumas criangas se recusam a dar as maos e outras a
ficarem na roda, principalmente os que sentem muita necessidade de se movimentar e se
expressar com o corpo. Reagindo a episddios como este a professora troca algumas
criancas de lugar, o que nem sempre funciona. Quando este tipo de encaminhamento ¢
frustrado, ela recorre ao que define como cantinho do pensamento, “[...] a gente chama,
senta com a crianga, conversa, mostra o que ¢ certo € o que ¢ errado.[...] Ai quando a
crianca esta ali sentadinha na cadeirinha do pensamento, ela vai pensar no que ela fez.”,

isolando a crianga em questdo numa cadeira grande separada dos lugares comuns da sala.

Quando a crianga ¢ posta na cadeirinha do pensamento, ela ¢ afastada do grupo,
muitas vezes, sem entender completamente o motivo. Isso, ndo necessariamente por falta
de um didlogo com a professora, mas as vezes por uma questdo cognitiva propria de sua
fase de desenvolvimento. Segundo Wallon (1934), o afastamento do grupo pode ser
prejudicial. Visto que a crianga precisa do outro para se construir subjetivamente, o grupo ¢
fundamental para o desenvolvimento da consciéncia de si, da empatia e da moralidade, e o
isolamento pode ser sentido como rejeigdo afetiva, o que fere a base emocional da crianga.
Neste sentido, o castigo fisico ou moral, como a “cadeirinha do pensamento", refor¢a

sentimentos de exclusdo e inferioridade, dificultando a internalizacao de normas e regras
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de convivéncia, embora essa ndo aparente ser a inten¢ao da professora.

Paralela e contraditoriamente, além da “cadeirinha do pensamento” , a professora
também menciona a importancia das brincadeiras nesse processo,

“[...]tem também, as vezes, alguma brincadeira, alguma coisa. Esta
todo mundo 1a brincando, mas ai a gente inclui a crianga na
brincadeira, mas faz a crianga entender a partir da regra, porque a
partir do brincar também a crianga vai entender que tem uma
regra, tem uma norma, tem um objetivo que tem que ser seguido.”

Percebe-se, com isso, sua énfase na importancia do brincar ndo apenas como uma
forma de diversdo, mas também como uma ferramenta pedagogica que permite as criancas
aprenderem sobre disciplina, limites, regras, normas e objetivos para uma boa convivéncia
no ambiente escolar.

Quanto a este aspecto, ao observar a dindmica de convivéncia das criancas durante
toda a rotina, foi possivel reconhecer mais as tensdes ¢ os conflitos quando elas estdo na
parte da recreacdo. E embora haja o reconhecimento da professora acerca da importancia
das brincadeiras, ¢ contraditério perceber que nem sempre ha uma aten¢do voltada a esta
estratégia pedagogica e aos conflitos quando se trata das brincadeiras livres. Por exemplo,
em um dado momento a professora questionou sobre o horario de inicio das observagdes
para a construcao deste trabalho, sendo sugerido por ela que fossem realizadas apenas no
horario destinado as "atividades pedagogicas".

A aparente falta de intencionalidade e de um olhar atento nestes momentos se
revelam em situagdes comuns de conflito. Por exemplo: no momento de recreagcdo, uma
das criangas (TEA) vé a professora relatando que os colegas ndo permitiram que ela
brincasse. Porém, quem interfere na situacdo ¢ a professora de outra turma, fazendo com
que as criangas refletissem e argumentassem sobre o porqué de estar excluindo a colega e
se 1sso era uma atitude correta. Sem argumentos, estes retomaram a brincadeira e passaram
a interagir com ela normalmente.

Em outro momento, uma das criangas da turma (sob suspeita de TDAH) apertou o
pescoco de um colega e a professora o encaminhou para um local isolado do ambiente de
recreio, sentando-o e proibindo-o de brincar com as outras criangas pelo resto do intervalo.
A estagiaria precisou conté-lo, porém ele a agrediu, machucando seu braco e a professora

disparou: “Esse menino nao tem um pingo de afetividade”.

Essa fala retoma a ideia inicial da professora de que afetividade é sindnimo de

“carinho” ou “meiguice”. Quando a professora diz "ndo tem um pingo de afetividade", ela
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estd reduzindo a afetividade apenas ao afeto positivo (carinho, docilidade). Para Wallon
(1975), isso ¢ um equivoco, pois 0 comportamento agressivo ¢ justamente uma expressao
afetiva desorganizada, e ndo auséncia de afeto. Neste caso, a afetividade também inclui
raiva, frustracdo, medo e impulsividade. Ou seja, como ja afirmado anteriormente, todas as
expressoes, positivas e negativas, no campo afetivo, integram o processo de relagdo com o

outro e consigo mesmo.

Wallon (1975), entende a agressividade como algo natural em certas fases do
desenvolvimento. Na crianca pequena, a agressividade muitas vezes surge por
incapacidade de regular emocdes, dificuldade de linguagem ou de se fazer entender. Em
criangas com TDAH, podemos inferir que ha ainda maior impulsividade, menos controle
inibitério e mais dificuldade em lidar com frustragdes. Portanto, o gesto de apertar o
pescoco do colega ndo indica “falta de afetividade” ou maldade, mas sim uma dificuldade
de autorregulacdo emocional e comportamental.

Isolar a crianga e proibir o brincar ndo ajuda a crianga a refletir ou aprender a
regular suas emogdes. Pelo contrario, pode intensificar a frustracdo e o sentimento de
rejei¢do. Como podemos perceber no relato, o isolamento gerou outra atitude agressiva.
Além disso, este encaminhamento ndo oferece oportunidade para desenvolver empatia ou
reparar o dano. Neste caso, conforme o autor, a crianga precisa de uma mediagdo afetiva,
nao de exclusdo.

Ao isolar a crianga, a escola priva-a de experiéncias de cooperagdo, pertencimento
e socializacdo, fundamentais para aprender a lidar com o outro. A atitude da professora
neste caso demonstra, em sua pratica pedagdgica, as consequéncias decorrentes da
inconsisténcia de sua compreensao do conceito de afetividade, o julgamento moral, que
pode estigmatizar a crianga, ¢ a desconsideracdo, mesmo que desproposital, de fatores
neuroldgicos, emocionais e contextuais (no caso, a suspeita de TDAH).

Tal inconsisténcia entre compreensdo, discurso e pratica revela uma falta de
coeréncia pedagdgica e fragilidade na internalizacdo dos principios teodricos, o que
compromete a constru¢do de vinculos afetivos intencionais ¢ a eficacia das intervengoes
educativas. Porém, oculto nestas questdes estd o desafio da educagdo inclusiva:

“E tudo novo, né? Até porque, até entdo eu ndo tinha lecionado numa sala
que tivesse tantas criangas com varios tipos de deficiéncia. Entdo, ¢ tudo
novo. As vezes a gente se sente um pouco deslocada mesmo, porque a
gente precisa daquela formacdo, daquela, como é que eu posso dizer?
Daquele suporte, daquele apoio que por muitas vezes a gente acaba ndo
tendo.”



37

A professora também descreve a dificuldade com relagdo aos alunos inclusos que
possuem laudo, mas este ¢ desconhecido por ela, e os que ndo possuem e estdo sob
investigacdo, mas que a familia ndo parece estar muito interessada nos resultados. Fala
como isso deixa o trabalho mais dificil e desmotivador, destacando o historico familiar de
algumas criancas como fator determinante de suas a¢des com os colegas, referindo-se a

atitudes agressivas e sexualizadas de algumas criangas.

Neste sentido, lamenta ainda ndo ter conseguido estabelecer uma rotina que cause
impacto em alguns comportamentos das criancas da sua turma, principalmente no que diz
respeito a agressividade de algumas delas. A professora destacou o fato de que sentiu
necessidade de apoio emocional, mas ndo buscou por questdes financeiras: "quase endoidei
por esses dias. Quase ia atras de um psicologo, a pessoa pensa em desistir, a pessoa nao
tem recurso de nada". A fala da professora evidencia sua vulnerabilidade e sentimento de

despreparo.

Para Wallon (1942), a formacao do educador ¢ essencial para que ele consiga atuar
como mediador afetivo. Sem apoio ou formacgdo, ¢ natural sentir-se "deslocada", o que
agrava a incoeréncia entre teoria e pratica. Além disso, a falta de suporte institucional ¢ um
fator critico que impede o educador de agir de forma coerente. Aliada a isso, a falta de
informacdes sobre os diagndsticos e a falta de parceria com as familias alimentam o

sentimento de impoténcia para planejar estratégias individualizadas que sejam eficazes.

Emerge assim, o desafio real de uma profissional que se sente desamparada, sem
formacdo especifica para a inclusdo e sem apoio emocional ou institucional. O relato da
professora explicita o peso da auséncia de suporte, tanto em relagdo a formacao
continuada, quanto ao cuidado com a saude mental do educador. A partir do que
discutimos, fica claro que o educador também precisa ser acolhido para que possa, por sua
vez, acolher e mediar as expressOes afetivas (inclusive agressivas) das criangas,

transformando-as em oportunidades de desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem.
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CONCLUSAO: “/...] nunca desistir, [...] sempre querer fazer mais/...] .

A anélise das concepgdes, agdes e desafios enfrentados pela professora observada
revela a complexidade do trabalho docente no contexto da educagdo infantil inclusiva,

especialmente no que tange ao lugar da afetividade no processo educativo.

A afetividade, conforme Henri Wallon, € a base estruturante do desenvolvimento
infantil, atravessando todas as dimensodes do ser: motora, cognitiva, social e moral. Ela nao
se restringe a manifestagdes de ternura e docilidade, mas inclui a expressdo integral das
emocdes, positivas ou negativas, sendo fundamental para a constru¢ao da personalidade e

das relacdes interpessoais.

No entanto, as falas e praticas da professora evidenciam uma compreensao parcial e
muitas vezes contraditéria desse conceito. Apesar de expressar sensibilidade e afeto em
suas agOes pedagogicas, sua visdo de afetividade permanece limitada a manifestagdes
carinhosas e comportamentos "doces", desconsiderando em muitos momentos, ainda que
de forma inconsciente, as expressoes afetivas desorganizadas (como a agressividade e a

impulsividade) como parte legitima e necessaria do desenvolvimento infantil.

A préatica da “cadeirinha do pensamento” e o isolamento em situacdes de conflito
expdem uma perspectiva disciplinar punitiva que, a luz da teoria walloniana, fragiliza a
construgdo da autonomia moral e emocional, além de comprometer o sentimento de
pertencimento ao grupo. Em vez de oferecer a crianca oportunidades para reelaborar suas
emocgdes € construir uma compreensdo coletiva das normas, tais estratégias podem

acentuar sentimentos de exclusdo, insegurancga e frustragao.

Por outro lado, o trabalho da professora também demonstra esforgos relevantes no
incentivo a expressao individual, a adaptacao de atividades e a mediagdo de conflitos,
elementos que refletem ainda que instintivamente, certa intencionalidade inclusiva e o
reconhecimento, ainda que intuitivo, do papel central do afeto na aprendizagem. A
utilizacdo de atividades ludicas, corporais e expressivas, bem como a preocupagao em
proporcionar momentos de acolhimento, evidenciam um desejo genuino de construir um

ambiente escolar mais sensivel e acolhedor.
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Contudo, a falta de uma formagao especifica voltada a inclusdo, o desconhecimento
dos laudos, o distanciamento das familias e a caréncia de suporte institucional tornam-se
barreiras significativas para uma pratica pedagdgica plenamente coerente com o0s
principios inclusivos e afetivos propostos por Wallon. A professora tem consciéncia das
necessidades das criangas, mas ndo consegue transformar isso em pratica pedagdgica
eficaz, por falta de formagdo, apoio e suporte emocional. A incoeréncia entre teoria,
discurso e pratica nao pode ser vista como simplesmente “falha pessoal”, mas resultado de
um sistema que ndo oferece estrutura para o trabalho inclusivo e afetivo. A vulnerabilidade
emocional da professora, explicitada em seus relatos, denuncia uma realidade comum na

educagdo: educadores que, além de cuidadores, também carecem de cuidado.

Tudo isto evidencia a urgéncia que ha em nos como educadores e educadoras
fugirmos deste lugar comum, intuitivo, onde as atividades pedagodgicas sdo realizadas
instintivamente baseadas em concepgdes pouco consolidadas, e passarmos a enxergar com
amplitude as teorias que fundamentam, ou deveriam fundamentar as nossas agdes,
principalmente no que diz respeito a este conceito tdo fundamental em nossa pratica
profissional. E preciso firmar nossas a¢des em bases mais solidas, neste caso, perceber a
afetividade para além de uma resposta emocional, mas como um elemento que influencia e

guia o desenvolvimento global do individuo ao longo da vida.

Neste sentido, ¢ fundamental que os comportamentos conflituosos e desafiadores
sejam compreendidos ndo como desvios a serem punidos ou eliminados, mas como
oportunidades pedagdgicas para o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das
criancas. Para Henri Wallon, as manifestacdes de agressividade, impulsividade e
resisténcia sdo expressoes legitimas do campo afetivo, que emergem na interagdo com o
grupo e refletem a busca da crianca por reconhecimento, pertencimento e autonomia. Ao
invés de isolar ou reprimir, o educador deve acolher tais comportamentos como ponto de
partida para o didlogo, a reflex@o coletiva e a construcdo conjunta de regras e limites,

transformando o conflito em um espaco de aprendizagem sobre si mesmo e sobre o outro.

Dessa forma, ao considerar o conflito como instrumento pedagogico, o professor
fortalece o vinculo afetivo, favorece o desenvolvimento da empatia e contribui para a
formagao de sujeitos criticos, autdbnomos e capazes de conviver de maneira respeitosa e

colaborativa.
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Mas para que a afetividade possa ocupar efetivamente seu lugar central na sala de
aula, ¢ indispensavel considerar que, nesta relagdo, tanto as criangas quanto a professora
sdo afetadas no processo, pois a escola ¢ um meio de desenvolvimento de ambos e nao
apenas das criancas. A satisfacdo das necessidades afetivas, cognitivas e motoras destes
afeta todo o processo de ensino e aprendizagem, o que pode gerar ou intensificar déficits
de aprendizagens nas criancas ¢ insatisfacdo, apatia e descompromisso por parte dos

professores.

A Construgao desse trabalho nos permitiu o reconhecimento de uma necessidade de
investimentos em uma formagdo continuada consistente, em espagos de escuta e apoio
emocional para os professores, bem como em politicas institucionais que promovam uma
verdadeira cultura de inclusdo, a comecar pelo acolhimento dos professores. Superar as
inconsisténcias entre discurso e pratica ndo ¢ apenas uma questdo de vontade individual,
mas de responsabilidade coletiva, que envolve gestores, familias, politicas publicas e a
propria formacdo docente. Afinal, como nos lembra Wallon, a crianga e o educador sdo
seres totais, individuais e contextualizados que pensam, sentem € agem em
complementaridade. Além disso, o estudo despertou o interesse em aprofundamento da
tematica em pesquisas futuras, somando-se a produ¢do de conhecimentos e pesquisas na

area.
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APENDICE

APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

“®g

2

UFRPE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

RENATA JANUARIO DE FREITAS SILVA

AFETIVIDADE, DESENVOLVIMENTO E DEFICIENCIA INTELECTUAL:
DISCURSOS, PRATICAS E CONCEPCOES PEDAGOGICAS NO COTIDIANO
DE UMA TURMA DE EDUCACAO INFANTIL

Roteiro de Observaciao — Pesquisa de Campo

Objetivo: Observar a dindmica da turma, os momentos de participagdo dos alunos no
coletivo e individualmente, o papel dos profissionais envolvidos € os encaminhamentos
pedagbgicos, a fim de compreender aspectos da inclusdo e do desenvolvimento na

educagao infantil.

1. Caracterizacio do espaco fisico

Area externa/Sala de aula/Mobiliario

2. Chegada dos alunos
Como ocorre a recepgdo das criangas?
Ha acolhimento individualizado?

Quem participa desse momento (professores, estagiarios, AEE)?



3. Atividades desenvolvidas

Quais atividades sao realizadas no turno observado?

Em que momentos os alunos participam de forma coletiva?
Em que momentos atuam de forma individualizada?

Hé adaptacao de atividades? Para quem? Como?

4. Papel dos profissionais

Quais as atribui¢oes observadas do:
(a) Professor regente

(b) Estagiario

(c) Profissional do AEE

Como interagem com os alunos?

Qual a relacdo entre esses profissionais no cotidiano escolar?

5. Rotina escolar

Horario da merenda:

Como ¢ organizado?

Quem acompanha as criangas?
Hora do Recreio:

Como ocorre?

Participacao e interacdo das criangas
Hé mediagdo por parte dos adultos?
Retomada pos-recreio:

Como ¢ feita a transig¢do para as atividades seguintes?

6. Encaminhamentos pedagogicos

44

Quais estratégias ou recursos sdo utilizados pelos profissionais para conduzir os alunos as

salas ou demais ambientes?
Ha sinalizagdo ou comunicagdo adaptada?

Como se d4 a transi¢do entre os espagos?

7. Caracterizacao dos sujeitos observados (profissionais)
Formacado académica:

Qual a formacao inicial?

Possui especializa¢des? (ex.: Educacdo Especial, Psicopedagogia etc.)

Onde e quando cursou?



Experiéncia profissional:

Tempo de atuagdo na rede municipal/estadual

Tempo de atuagao na Educacao Infantil

Tempo de atuagdo na escola observada

Atuacdo anterior em outras redes ou contextos educacionais:
Experiéncias em outras redes (municipais, privadas, filantropicas)

Experiéncia com criangas com deficiéncia
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

“®g

]
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UFRPE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

RENATA JANUARIO DE FREITAS SILVA

AFETIVIDADE, DESENVOLVIMENTO E DEFICIENCIA INTELECTUAL:
DISCURSOS, PRATICAS E CONCEPCOES PEDAGOGICAS NO COTIDIANO
DE UMA TURMA DE EDUCACAO INFANTIL

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Data:

Horario e espago de realizagdo da entrevista:

Parte 1

Iniciais da entrevistada:

Idade:

Tempo de experiéncia na docéncia:

Tempo de experiéncia com turmas de Educa¢do Infantil:

Tempo de atuacdo na rede de ensino de Camaragibe:

Esta com a turma desde o inicio do ano?
Formacao:

Graduacao:
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Instituigdo: ano de conclusio?

Pés-graduagao:

Instituigao: ano de conclusao

Outras formagdes que considera relevantes:

Parte 11

1. Nos sabemos que existem diversas formas de explicar um conceito. Quando falamos em

afetividade, o que lhe vem a mente?

2. Como vocé acha que a afetividade se manifesta nas relagcdes das criangas da sua turma ?

(entre elas e em relagdo a professora)
3. Quanto a esse aspecto percebe alguma necessidade diferenciada entre as criangas?

4. Como tem sido para vocé a experiéncia da inclusdo de criangas com deficiéncias ou

transtornos de desenvolvimento?
5. Como vocé percebe a questdo da afetividade nessas criangas na sua turma?

6. Que encaminhamentos sdo tomados quando as criancas precisam de uma agdo mais

efetiva voltada a disciplina, respeito ao outro ou as regras de convivéncia?

7. No que diz respeito ao desenvolvimento como avalia o avango das criangas inclusas na

sua turma?

8. Quais aspectos favorecem e quais dificultam o desenvolvimento dessas criancas na sala

de aula/na escola?

9. Como vocé costuma planejar o trabalho de sala de aula no sentido de buscar o

desenvolvimento dessas criancgas?

10. Ha alguma observagao que vocé gostaria de fazer que possa contribuir com a pesquisa?
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ANEXOS

ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr.  ao tempo em que solicito a sua participagao na
pesquisa intitulada ,
integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de Educagéo, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como
objetivo principal,

e sera realizada por ,

estudante do referido curso.

Sua participacao é voluntaria e se dara por meio de ,
com utilizacdo de recurso de , a ser
transcrita na integra quando da analise dos dados coletados. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos respondentes
participantes da pesquisa. Dessa forma, a participagdo na pesquisa nao incide em riscos
de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitagdo na participacdo dessa
pesquisa contribuira para o/a licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da
producao do conhecimento cientifico.

Consentimento pés-informacao

Eu, , estou
ciente das condicbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei,
sabendo ainda que ndo serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso
afastar-me quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdao ambas
assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2025.

Assinatura do/a participante



Assinatura do/a pesquisador/a
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