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1. INTRODUCAO

O Estagio Curricular Obrigatério (ECO) do curso de licenciatura em ciéncias
agricolas da UFRPE tem como objetivo desenvolver competéncias técnica, politica,
ambiental e humana que viabilizem ao futuro profissional da educacdo desenvolver a
docéncia de forma critica e comprometida com a realidade educacional e socioambiental.
O Estagio Curricular Obrigatorio apresenta carga horaria total de 405 horas, composta
por trés disciplinas: Estagio Curricular I (90h), Estagio Curricular Il (105h) e Estagio
Curricular 111 (210h). As atividades s&o desenvolvidas tendo por base,
predominantemente, a educacdo formal, com a¢des de diagndstico da realidade escolar,
Observacdes de aulas, planejamentos de aulas, laboratérios de ensino, pesquisas na
escola, relatorios parciais e, apds varios exercicios e reflexdes sobre a pratica pedagogica,
culminamos com identificacdo e discussdo sobre problemas identificados para ministrar
as aulas remotas, regéncias de aulas com avaliagdes e dificuldades, atividades assincronas

e relatorio final.

As atividades sdo desenvolvidas tendo por base, predominantemente, a educacao
formal, com acbes de diagnostico da realidade escolar, observacdes de aulas,
planejamento de aulas, laboratérios de ensino, pesquisas na escola, relatorios parciais e,
apos varios exercicios e reflexdes sobre a pratica pedagogica, culminamos com as

regéncia de aulas e relatério final.

O estagio foi desenvolvido na escola Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - IFPE Campus Vitoria de Santo Antdo. As regéncias de aulas,
foram ministradas na area de Agropecuaria sob a supervisao do professor Wellington
Costa da Silva. As atividades foram desenvolvidas em comum acordo com as entidades
colaboradoras, neste caso o IFPE Campus Vitéria de Santo Antdo, a UFRPE e 0s

estagiarios.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 FORMAQAO DE EDUCADORES

O capitulo inicia com uma reflexéo do desafio de cursar a licenciatura, assim como
a adaptacdo e aceitacdo do estudante como futuro docente. O texto aborda sobre a
formacdo do educador unificando a articulagédo da teoria e pratica como metodologia que
contemplam o saber. Por fim, a partir da reflexdo citada de Paulo Freire (1996) destaca
“a reflexdo critica na formacgéo permanente, assim como as dificuldades nas condicdes de
trabalho”.

Quando se deparam ao iniciar um curso de licenciatura, existe a inseguranca e
receio se vai ou ndo conseguir desenvolver um bom trabalho em sala de aula como um
futuro educador. Sdo ddvidas e questionamentos e preocupacdes sobre o dominio de
conteudos que julgam necessario, os métodos que adotardo para realizacdo das atividades
e até sobre o real desejo de ser um educador.

Porém, com o passar do tempo, os licenciandos passam por uma transformacao
desses sentimentos e comegam a se ver enquanto educadores. Essas mudangas comegam,
possivelmente, a partir das conversas com 0s colegas, das leituras e discussdes em sala
de aula, sob a orientacdo de um professor, ou dos relatos dos colegas que, talvez, ja
lecionem. Nesses momentos de conversa, os licenciando expdem suas ideias e trazem o
cotidiano das escolas para as universidades, prevalecendo o ponto de vista que cada um
tem da realidade da escola e, consequentemente, da educacéo.

O processo de formacdo do professor é continuo, inicia-se antes
mesmo do curso de graduacao, nas interagdes com o0s atores que
fizeram e fazem parte de sua formacdo. E este processo sofre
influéncia dos acontecimentos historicos, politicos, culturais,
possibilitando novos modos de pensar e diferentes maneiras de
agir perante a realidade que o professor estd inserido
(PASSERINI 2007, p. 18).

Esses momentos de interacdo tornam-se mais frequentes a partir do momento que
iniciam o estigio. Agora, os alunos-estagiarios levardo para as salas de aula os
conhecimentos tedricos adquiridos na universidade e os pontos de vista dos autores;
passardo a confrontar teoria e realidade e, ao retornarem a universidade, socializardo as
experiéncias, fardo criticas ao sistema e manifestardo possiveis solucdes.

Os estudos de Gatti e Barreto (2009) ressaltam que apesar das mudangas ocorridas
nos cursos de formacdo docente, em especial, na estruturacdo do curriculo, como forma

de atender as exigéncias da Resolugdo CNE/CP n° 1, 2002, a constatac¢ao no estudo citado



é de que ha uma insuficiéncia formativa, na medida em que os curriculos dos cursos ndo
conseguem trabalhar com profundidade questbes da préatica profissional, seus
fundamentos metodoldgicos e formas de trabalhar na sala de aula, bem como a falta de
dominio dos contetidos basicos das areas especificas do conhecimento.

De acordo com Fiorentini, Souza e Melo (1998), as pesquisas sobre ensino e
formac&o de educadores priorizam o estudo de aspectos politicos e pedagdgicos amplos,
sendo os saberes escolares e os saberes docentes muito pouco valorizados e raramente
problematizados ou investigados, tanto pela pesquisa académica educacional como pelos
programas de formac&o dos educadores.

Pimenta e Lima (2004) abordam que o estagio é a parte pratica dos cursos de
formac&o de profissionais e que muitos cursos, na sua grade curricular, ddo énfase a um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem articular a teoria e a pratica, como saberes
gue se complementam. E mais, para as disciplinas tedricas ha uma carga horaria maior
que para as praticas, tornando assim o estigio burocratico - “estagio a distancia”.
Portanto, de acordo com Pimenta e Lima “o estigio tem de ser teorico-pratico, ou seja,
que a teoria é indissocidvel da pratica” (2004, p. 34). Porém, para concebermos essa ideia,
precisa-se entender o conceito de pratica e de teoria a partir do conceito de praxis, “que
aponta para o desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos educadores, dos alunos e da sociedade”
(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 34).

Na relacdo teoria-pratica se manifestam os problemas e contradi¢des da sociedade
em que vivemos que, como sociedade capitalista, privilegia a separacdo trabalho
intelectual - trabalho manual e, consequentemente, a separacdo entre teoria e pratica
(CANDAU & LELIS, 1999).

A separacdo, e mesmo oposicao, entre teoria e pratica é frequentemente denunciada
pelos educadores, a0 mesmo tempo em que é explicitado o desejo de buscar novas formas
de relacionamento entre estas duas dimens6es da realidade. A visdo de unidade expressa
a sintese superadora da dicotomia entre teoria e pratica, sendo condi¢céo fundamental para
a busca de alternativas na formacao do educador. Nesta alternativa, Savani (1996) afirma
que “a teoria exprime interesses, objetivos e finalidades, se posicionando a respeito de
qual rumo a educacdo deve tomar”. Neste sentido, a teoria ndo ¢ apenas retratadora ou
constatadora do existente, € também orientadora de uma acdo que permita mudar a
realidade. Quanto a pratica educacional, ela é sempre o ponto de partida e o ponto de

chegada.



Entretanto, o que se observa na maioria dos cursos de preparacédo de docentes € que
se prioriza a visao dissociativa (SANTQOS, 1992). Segundo Schon, (1982) o processo de
formacdo de profissionais, inclusive o de professores, sofre grande influéncia do “modelo
da racionalidade técnica”, no qual a atividade profissional é sobretudo instrumental,
dirigida para a solucdo de problemas, mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas
cientificas fornecidas pelos pesquisadores. Esse modelo estd presente nas relacdes entre
pesquisa e pratica e também nos curriculos da educacao profissional.

Ja Candau & Lelis (1999) afirmam que por um lado, esta a tendéncia a enfatizar a
formacdo tedrica, estimulando o contato com os autores considerados classicos sem se
preocupar em modificar ou fornecer instrumentos para a intervencdo na préatica
educacional. Em contrapartida, o foco pode estar na formacéo pratica, admitindo-se que
esta tem sua logica propria, que independe da teoria. Neste caso, a pratica é esvaziada da
teoria, dai a énfase nas disciplinas instrumentais, sem a preocupacdo com suaarticulacao
com as disciplinas consideradas teoricas.

No interior do debate sobre a formacdo educadores, vdo sendo aprofundados os
problemas crénicos enfrentados pelas instituicdes formadoras: falta de articulacdo entre
teoria e pratica educacional, entre formacdo geral e formacdo pedagdgica, entre contelidos
e métodos (LELIS, 2001). Pensando alternativas para o curso de licenciatura, Candau
(1997) defende o primado do contetdo especifico sobre o contetdo pedagdgico. A
formacdo bésica de todo e qualquer professor se da pelo dominio do contetdo especifico,
a partir do qual é possivel construir a competéncia pedagdgica. Enquanto as unidades
especificas ndo assumirem como responsabilidade propria a participacdo na formacéo de
professores, as unidades de educacgéo terdo que arcar com essa deficiéncia. O que Candau
(1997) propbe é uma nova concepcdo e uma reestruturacdo das relacGes de poder
presentes na licenciatura, assumindo a necessidade de haver uma colabora¢do matua entre
as unidades especificas e de educacdo. Essa tomada de posicéo revela a importancia de
se investir no saber disciplinar, sem o qual ndo se efetiva a atividade de construcdo do
conhecimento.

Nos trabalhos de Paulo freire, ressalva a formagdo permanente sendo entendida
como reflexdo critica sobre a pratica que, problematizada, com a inten¢do de se conhecer
e compreender suas multiplas determinacdes e relagfes é também ponto de chegada da
acdo formativa transformadora. Freire (1996, p. 39) ressalta que: “[...] na formagdo

permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
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prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

A partir dessa reflexdo destacam-se, também, algumas questdes e dificuldades que
ainda precisam ser mencionada. Algumas delas apontam a necessidade de que haja maior
apoio das equipes gestoras para praticas formativas que ousem desafiar os limites do que
é estabelecido por programas autoritarios de formacao de professores, pela cultura das
instituicbes de formacdo ou mesmo pela politica oficial. E consenso nos estudos a
necessidade do fortalecimento de politicas democraticas de formacdo docente, que
viabilizem acGes contra hegemdnicas nas escolas e em outras instituicdes formadoras,
impulsionando a luta dos educadores por condi¢gdes mais dignas de trabalho e por uma
educacéo de melhor qualidade para todos. Por fim, os educadores devem assumir-se como
sujeitos de sua formacao, mantendo uma postura critica e curiosa diante dos desafios que
se colocam no cotidiano escolar, sem, com isso, negar as condi¢cfes desfavoraveis a que
muitos deles estdo submetidos, a exigéncia de que o trabalho de formacgdo seja
desenvolvido no coletivo e atribuir a formacdo um poder absoluto de transformacéo da

educacao.

2.2 ADOCENCIA

Segundo Bianchi, Alvarenga (2008) o estagio € o periodo de estudos praticos para
aprendizagem, experiéncia e envolve supervisao, revisao, corre¢do e exame cuidadoso.
Dessa maneira, o estagio curricular, cuja finalidade € integrar o processo de formacéo do
aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo de investigacdo e de
interpretacdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso (PIMENTA, 2012).

Um ponto importante citado por Pimenta e Lima (2012) é com relagdo a
perspectivas e dificuldades do estagio para quem néo € professor: Os conhecimentos e as
atividades que constituem a base formativa dos futuros professores tém por finalidade
permitir que estes se apropriem de instrumentais tedricos e metodolégicos para a
compreensdo da escola, dos sistemas de ensino e das politicas educacionais. Essa
formac&o tem por objetivo preparar o estagiario para realizacdo de atividades na escola,
com os professores na sala de aula, bem como para o exercicio de andlise, avaliacdo e
critica que possibilite a proposicdo de projetos de intervencdo a partir dos desafios e
dificuldades que a rotina do estagio nas escolas revela.

Com isso Pimenta e Lima (2012) também apresentam alguns indicativos de

aprendizagens que podem ajudar o projeto de estagio em escolas para os alunos que nao
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sdo professores podemos destacar: as aprendizagens do projeto politico pedagogico, a
dindmica interativa, aprofundamento, as aprendizagens em sala de aula e a relacédo teoria
e préatica. A atenta observacdo e investigacdo podem abrir um leque de outras questdes
sobre o cotidiano escolar em que o estagiario, ao fazer sua investigacao, pode aprender a
profissdo docente e encontrar elementos na formacao de sua identidade (PIMENTA E
LIMA, 2008).

A docéncia prevalece de muitas interpretacdes que séo ditas por diversos autores
de maneira préatica o exercicio do professor, com isso, é sempre observado a grande
destaque aos meios que o professor deve tomar enquanto na profissao docente.

Com tudo que foi apresentado pelos autores, podemos perceber que a docéncia
vai além de simplesmente “dar aula”, existe um contexto de metodologias de ensino, de
acordo com o objetivo que se quer alcangar, tornar efetivos o ensino-aprendizagem de
educadores e educandos, proporcionando o interesse em busca de novos conhecimentos.
Porém a pratica docente ndo é tdo simples, seja os estudantes que ndo contribuem para
construcdo do conhecimento ou do educador que ndo busca mais do que € passado no
curriculo, pode ser culpa de ambas as partes, sdo situacdes que sdo observadas na salade
aula, por isso é necessario o dialogo e relacGes de educando - educador e educador —
educando para uma efetiva construcdo do conhecimento.

Pimenta (2006) ensina que o professor pode, com sua atividade docente, se
transformar a si mesmo e também mudar a sociedade circundante. Para tanto, ndo se pode
prescindir de uma postura critica. Pimenta e Lima (2010) asseveram que o professor, em
sua acdo docente, precisara recorrer ao conhecimento da area na qual é especialista, ao
conhecimento pedagogico e ao conhecimento do sentido e significado da Educagdo na
perspectiva da formacdo humana.

E preciso levar em conta a nocao de que a pratica pedagdgica docente é objeto dos
reflexos da sociedade e das exigéncias das instituicdes, pois, a0 mesmo tempo em que 0
professor vive uma corrida em busca de melhores condigdes de trabalho, falta-lhe tempo
para a leitura e a preparacéo das aulas.

A ressignificacdo das préticas e teorias pressupde que o professor saia do campo
tedrico e desenvolva uma visao critico-reflexiva da realidade socio educacional em que
esta inserido. Nessa direcdo, o estagio para a docéncia pode se constituir como
oportunidade de formacdo do professor-pesquisador, no exercicio de aliar ensino-

pesquisa, um diferencial nas praticas de sala de aula. (PIMENTA, 2002).
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2.3 OS SABERES DOCENTES

Na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessadrios para uma pratica
educativa Freire explica suas razdes para analisar a pratica pedagogica do professor em
relagdo a autonomia de ser e de saber do educando. Enfatiza a necessidade de respeito ao
conhecimento que o aluno traz para a escola, visto ser ele um sujeito social e histdrico, e
da compreensdo de que "formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996 p. 9). Define essa postura como ética e defende
a ideia de que o educador deve buscar essa ¢€tica, a qual chama de “ética universal do ser
humano” (FREIRE, 1996 p. 7), essencial para o trabalho docente.

Ja para Pimenta (1998), classifica trés saberes necessarios ao exercicio da
docéncia, isto é: 1) saberes da experiéncia, que dizem do modo como nos apropriamos do
ser professor em nossa vida; 2) saberes da area do conhecimento, conhecimentos
especificos, conhecimentos cientificos, pois ninguém ensina o que nao sabe e; 3) saberes
pedagdgicos, saber pedagdgico e saber didatico, isto €, a relacdo professor-aluno, a
importancia da motivacdo e do interesse dos alunos no processo de aprendizagem, as
técnicas ativas de ensinar etc.

Para Shulman (2005, p. 5), o “conhecimento” sobre a “docéncia” € aquilo que os
“professores deveriam saber, fazer, compreender ou professar para converter 0 ensino em
algo mais que uma forma de trabalho individual e para que seja considerada entre as
profissdes prestigiadas”; enquanto que para Garcia (1992, p. 1), € o conjunto de
“conhecimentos, destrezas, atitudes, disposi¢cdes que devera possuir um professor do
ensino”.

Segundo Shulman (1987) as categorias da base de conhecimentos do professor
sdo no minimo sete: 1) conhecimento do conteddo; 2) conhecimento pedagogico
(conhecimento didatico geral), tendo em conta, especialmente, aqueles principios e
estratégias gerais de conducdo e organizacdo da aula, que transcendem o ambito da
disciplina; 3) conhecimento do curriculum, considerado como um especial dominio dos
materiais € os programas que servem como ‘“ferramentas para o oficio” do docente; 4)
conhecimento dos alunos e da aprendizagem; 5) conhecimento dos contextos educativos,
que abarca desde o funcionamento do grupo ou da aula, a gestdo e financiamento dos
distritos escolares, até o carater das comunidades e culturas; 6) conhecimento didatico do
conteudo, destinado a essa especial amalgama entre matéria e pedagogia, que constitui

uma esfera exclusiva dos professores, sua propria forma particular de compreensédo
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profissional; 7) conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos, e de
seus fundamentos filosoficos e historicos (SHULMAN, 2005, p. 11).

Saber que a docéncia exige mais que o dominio do contetddo especifico da area,
significa compreendé-la enquanto profissdo que requer técnicas, bases e conhecimentos
especificos acerca do seu fazer. Assim, partimos da ideia de que ndo basta o conhecimento
especifico da disciplina ensinada para ser um bom professor, mas também a compreensao
da docéncia enquanto uma profissdo que requer, além desse conhecimento, todos 0s
demais que orientam como ser e estar na profissdo; como lidar com as distintas
abordagens que envolvem o fazer docente (GHEDIN, ALMEIDA e LEITE, 2008).

3. ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

3.1 ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO | (ECO - 1)
a) DIAGNOSTICO DA ESCOLA

A instituicdo de ensino para a realizacdo do diagnostico € o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco campus Vitéria de Santo Antdo
localizada na propriedade Terra Preta, s/n - Zona Rural, Vitoria de Santo Antdo - PE,
55600-000.

b) CARACTERIZAQAO DA ESCOLA

O Campus Vitoria de Santo Antdo apresenta caracteristicas da educacdo formal,
especializada na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica em diferentes modalidades
de ensino; como a educacao superior com 0s cursos de Bacharelado em Agronomia e
Licenciatura em Quimica; educacdo técnica (para quem ja concluiu o ensino médio) com
cursos de Agroinduastria, Agricultura, Zootecnia e Agropecudria, € ensino medio para
quem ndo concluiu, podendo fazer o curso técnico com o ensino médio integrado; e
PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com educacdo
bésica na modalidade de educacdo de jovens e adultos).

O campus foi criado em 2 de junho de 1954 com o0 nome de Escolade Magisteério
de Economia Rural Domeéstica, vinculado ao ministério da agricultura. Em 1962, a
instituicdo passou a se chamar de Colégio de Economia Doméstica Rural, cuja finalidade
era ministrar cursos agricolas de 1° e 2° ciclos e cursos de aperfeicoamento. Em 1967, o
colégio passou por mudancas adotando a metodologia de escola-fazenda, que se baseava
no principio “Aprender a Fazer” e “Fazer para Aprender”, onde eram realizadas no centro
académico de Vitdria (CAV) na UFPE (PDI, 2015). Em 1979, o colégio foi transferido
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para uma propriedade rural da cidade, onde recebeu a denominacdo de Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo, com a introducdo do curso de
Agropecudria, assim iniciando as praticas do sistema de escola-fazenda. Devido ser
reconhecida, historicamente, no ensino agricola e veterinario pela populagéo vitoriense e
demais municipios, ainda hoje a escola ¢ chamada, popularmente de “agrotécnica” ou
“Agro”, demonstrando importancia agricola na regido.

Em 1993, a SEMTEC (Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica) estabeleceu
as politicas educacionais para ensino técnico federal. Em 1997, foi implantado o curso
técnico em Agroindustria (PDI, 2015). Em 2001, devido a reformas na educacao do pais,
a instituicdo passou a oferecer o ensino medio vinculado ao ensino profissional com os
cursos de agricultura, agroindustria, agropecuaria e zootecnia em regime modular. A
partir de 2008, a escola agrotécnica passou a se chamar de Instituto Federal de
Pernambuco.

A escola esta localizada na regido da Mata Sul Pernambucana, onde sua populacao
é predominantemente urbana com baixa taxa de crescimento devido ao fluxo migratério
em direcdo aos grandes centros urbanos. Sua economia € majoritariamente agricola, tendo
como base a producdo de cana-de-agUcar e produtos derivados, como o agucar, o alcool,
0 melaco e a aguardente, bem como destacam-se no plantio de frutas, verduras e
hortalicas, abastecendo o estado de Pernambuco (PDI, 2015).

O processo seletivo para o ingresso de alunos nos cursos Técnicos e Superiores é
através do Vestibular Unificado do IFPE, que geralmente acontece entre 0os meses de
outubro e dezembro. Metade das vagas € destinada a estudantes oriundos da rede publica
de ensino, que podem optar no momento da inscri¢do, pela cota social, racial ou agricola,
estd destinada a jovens entre 15 a 30 anos, com excecdo dos cursos de PROEJA que
apresenta estudantes idosos, oriundos da zona rural ou urbana. Os educadores possuem
um perfil diversificado correspondendo a doutorado, mestrado e especializacao devido a
integracdo do ensino superior, subsequente e ensino médio, podendo oseducadores atuar
em qualquer ensino dependendo da disciplina. O turno de funcionamento dos cursos
acontece pela manhé e tarde em todos os cursos, com excecdo do curso de licenciatura
em quimica e PROEJA que apenas funciona no turno da noite. O setor administrativo
funciona nos trés turnos.

O Campus Vitdria possui area de 140 hectares com uma complexa estrutura fisica
e pedagogica que inclui: 35 salas de aulas; 02 auditorios; biblioteca; refeitorio;

alojamentos; ginasio poliesportivo; salas de jogos/danca; academia de musculagédo; 12
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unidades educativas de producdo dentre os quais temos: bovinocultura, avicultura,
suinocultura e caprinocultura, produgdo de mudas, PAIS (programa agroecolégico
integrado sustentavel — APENDICE A), UDPA (unidade de desenvolvimento produtivo
agroecoldgica); 13 laboratorios (03 laboratdrios de informética, 01 laboratério de fisico-
quimica, 01 laboratorio de microbiologia, 01 fertilidade quimica do solo, quimica geral,
fisica e conservacdo do solo, fitopatologia, géneses e geologia, sementes, ecologia e
botéanica, e entomologia). No campus esta em construcdo o prédio dos cursos superiores,
na qual compreende 11 salas de aulas, 09 laboratérios, 10 gabinetes dos professores, 01
sala dos professores, 01 copiadora, 01 sala de reunides, 01 sala do diretério académico e
01 cantina.

Atualmente, o IFPE Campus Vitoria conta com o numero de docentes de 97
educadores; 90 técnicos administrativos; com um total de 1065 estudantes, sendo 140
residentes, 454 semimoradores e 74 republicanos; onde destes 608 recebem bolsa
permanéncia e 07 recebem auxilio eventual de 01 salario minimo; 32 estudantes tém
concessdo de refeicdo de projetos ou estagios, 44 turmas de alunos de todos 0s cursos.
Sobre os estudantes de agronomia sdo 139 (35 residentes, 16 semimoradores e 46
republicanos) do qual destes 15 tem concesséo de refeigdo. A Instituicdo também possui
convénios de cooperacdo técnica e parcerias com diversos 6rgdos e instituicdes de ensino,
pesquisa, extensdo e producdo, visando seu aperfeicoamento técnico e pedagdgico,
encaminhando alunos para estagios e alocacao de egressos no mercado de trabalho. Hoje,
0 campus atende ndo s6 a populacéo vitoriense, mas também cerca de quarenta cidades,

além de possuir alunos oriundos de outros estados brasileiros.

¢) PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O PPP é a expressdo da identidade da instituicdo. Nele, os atores sociais,
participantes do processo de reconstrucao das praticas sociais cotidianas, devem realizar
conjuntamente a leitura da realidade em que estdo imersos, definir sua filosofia
educacional, a concepcao de pessoa, de sociedade, curriculo, planejamento, avaliacao e
outras concepcdes e principios que devem nortear o cotidiano da instituic&o.

Como objetivo ressalta os caminhos possiveis para a construcdo de um projeto
politico-pedagdgico ao mesmo tempo em que a Comissdo de Finalizagdo do PPPI faz
suas sugestdes e recomendacgdes necessarias a um novo processo de revisdo, reelaboracédo

e reconstrugdo. Entende-se que s6 através do dialogo, da democracia, da unidade em
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busca de alcancar os objetivos comuns e do embate de ideias pode-se sentir pertencente
a um processo coletivo de decisoes.

O IFPE articula entre a sociedade, educacdo e trabalho, mantendo o didlogo
permanente com as instancias da sociedade civil organizada, tendo em vista praticas
educativas voltadas para a inclusdo, diversidade e cidadania, visando garantir a insercao
da instituicdo na construcdo do processo educacional das regides, através daparticipacao
em conselhos, congressos, foruns e conferéncias. Dessa forma, estabelece uma rede de
cooperacdo entre o IFPE e as redes estadual e municipal de ensino para o apoio as
atividades de estagio e a troca de experiéncias na formacao continuada do corpo docente,
oferecendo, como contrapartida, agdes de integracdo da familia e da comunidade local na
comunidade académica.

A construcdo do Projeto Politico Pedagodgico Institucional (PPPI) teve
participacdo dos segmentos da comunidade escolar com uso de metodologias
participativas, na qual permitiu que as pessoas contribuissem com as suas experiéncias e
indicassem um novos caminhos, possibilidades e propostas de acdo. A misséo do IFPE é
promover a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica em todos os seus niveis e
modalidades, fundamentada no principio da indissociabilidade das acGes de ensino,
pesquisa e extensdo, comprometida com uma préatica cidadd e inclusiva, de modo a
contribuir para a formag&o integral do ser humano e para o desenvolvimento sustentavel
da sociedade (PDI, 2015).

Na construcdo do PPP foram realizados inicialmente Foruns Tematicos e,
posteriormente, Conferéncias. O presente documento foi construido a partir da
constituicdo de quatro comissdes: Coordenacdo Geral Responsavel pela Articulacdo da
Construcdo do PPPI (Portaria n® 420/2009), Comissdes Locais (por campi), Comisséo
Responsavel pela Conferéncia do Projeto Politico Pedagdgico do IFPE (Portaria n°
258/2010) e Comissdo para Finalizacdo do Documento referente ao PPPI (Portaria n°
1.265/2010) (PDI, 2015).

Em junho de 2009, os Foruns Tematicos deram inicio ao processo de construcao
do documento, de que participaram quatro categorias de representatividade dos campi,
conforme o Regimento Interno dos Foruns de Construcdo da Conferéncia do PPPI do
IFPE: integrantes das comissfes dos campi e coordenacdo-Geral; Delegados dos campi
(docentes discentes e técnicos administrativos); convidados; ouvintes. Os Foruns
Tematicos foram organizados em grupos de trabalho, onde 0s eixos teméticos que

orientaram os foruns destacam-se 0s seguintes temas: Papel do Estado na garantia do
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direito a educacdo de qualidade; Organizacdo e regulacdo da educacdo nacional;
Qualidade da educacdo, gestdo democrética e avaliacdo; Democratizacdo do acesso,
permanéncia e sucesso escolar; formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacao;
financiamento da educacéo e controle social, Justi¢a social, educacgéo e trabalho: incluséo,
diversidade e igualdade (PDI, 2015).

O Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes e Estratégias de Ac¢do, proferida no Il
Forum, apontou a importancia da construcdo do PPPI como espaco dialogado de
compreensdes, respeitando as diversidades em beneficio de uma educagdo de qualidade
social ressaltando a lIgualdade, a Diversidade e a Justica Social como principios
norteadores da Organizacdo Institucional.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo CONAE realizada em 2010, elabora para
discussdo da pauta os seguintes eixos: EIXO I: Papel do Estado na Garantia do Direito a
Educacdo de Qualidade: Organizacdo e Regulacdo da Educacdo Nacional; EIXO II:
Qualidade da Educacédo, Gestdo Democratica e Avaliacdo; EIXO I1I: Democratizacdo do
Acesso, Permanéncia e Sucesso Escolar; EIXO I1V: Formacdo e Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacdo; EIXO V: Financiamento da Educacdo e Controle Social;
EIXO VI: Justica Social, Educagéo e Trabalho: Incluséo, Diversidade e Igualdade (PPPI,
2012).

Na avaliacdo do PPPI articula com as singularidades dos diversos campi que
formam o IFPE, considerando as especificidades locais e regionais. As propostas eacfes
sdo construidas coletivamente a existéncia de um compromisso de todos a respeito dos
principios que vao orientar o trabalho educativo, considerando suaespecificidade. Sendo
assim, este documento nos orienta para as propostas e acoes presentes nele com o objetivo
de que seja avaliado periodicamente e desdobrado em projetos, levando-se em conta a
misséo e a fungao social do instituto. Portanto, o PPPI do IFPE constitui-Se na construcao
continua de um projeto de sociedade e de educacdo (PPPI, 2012).

Nessa perspectiva, a metodologia aplicada ao PPPI foi construida e vivenciada
com base na representacdo participativa dos segmentos do IFPE, favorecendo a
capacidade de delineamento da identidade escolar. Isso significou resgatar ““a escola como
espaco publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexdo coletiva” (VEIGA,
2004). Com isso, a funcdo social do documento promove uma educacdo publica de
qualidade, gratuita e transformadora, que atenda as demandas sociais, impulsionando,
assim, o desenvolvimento socioecondmico, considerando uma formacéo para o trabalho

a partir de uma relagdo sustentavel com o meio ambiente. Para tanto, deve proporcionar
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condicdes igualitarias de éxito a todos os cidaddos que constituem a comunidade do IFPE,
visando a inser¢do qualitativa no mundo socioambiental e profissional, fundamentado em
valores que respeitem a formacao, a ética, a diversidade, a dignidade humana e a cultura
de paz (PPPI, 2012).

d) GESTAO

A administracdo do Instituto Federal de Pernambuco é exercida pela Reitoria,
sendo o 6rgdo executivo da administragdo superior que planeja, coordena, supervisiona e
controla todas as atividades do Instituto e seu Reitor (a) estabelece as diretrizes que serdo
seguidas por todos os Campi, polos e pelas Prd-Reitorias, por meio de seus atos
normativos e das resolucdes e deliberacfes dos foruns colegiados.

Os 6rgdos executivos da Reitoria do IFPE, distribuidos pelos niveis de sua
estrutura, sdo os seguintes: Gabinete; Auditoria Interna; Procuradoria Federal; Ouvidoria
Geral; Pro Reitorias: a) Pro-Reitoria de Ensino, b) Pré-Reitoria de Pesquisa, POs-
Graduacdo e Inovacdo, c) Pré-Reitoria de Extensdo, d) Prd-Reitoria de Administracao
e)Pro-Reitoria de Integracdo e Desenvolvimento Institucional; Diretorias Sistémicas;
Departamento de Obras e Projetos de Engenharia; Assessorias; Dire¢do Geral dos Campi
(Reitor(a)).

A estrutura gerencial do campus Vitoria é organizada da seguinte maneira:
Diretor (a) geral do campus (gabinete, assessoria, secretaria do gabinete, pesquisador
institucional, Unidade de processamento de dados); Departamento de desenvolvimento
educacional (coordenacdo geral de ensino, coordenacdo de supervisdo pedagogica,
coordenacdo de integracdo escola-comunidade, secdo de cursos técnicos especiais, setor
de registros escolares, setor de biblioteca, coordenacgéo de projetos, coordenacédo geral de
producdo e pesquisa, secdo de zootecnia, se¢do de agricultura, secdo de agroindustria,
coordenacao geral de atendimento ao educando, secdo de acompanhamento ao educando,
setor de alimentag&o e nutrigdo, setor de orientacdo educacional setor de esportes, lazer e
artes); Departamento de administracdo e planejamento (Coordenacdo Geral de
Administracdo e Finangas, Coordenacdo de Execucdo Orcamentéria e Financeira,
Coordenacao de Servicos de Apoio, Setor de Patrimonio, Setor de Almoxarifado, Setor
de Transporte e Vigilancia, Setor de Compras, Coordenagdo Geral de Recursos Humanos,
Setor de Cadastro e Pagamento, Setor de Capacitacdo de Recursos Humanos; Orgéos
colegiados; Orgdo representativo; Conselho superior e conselhos dirigentes;

Comissao Interna de Supervisdo da Carreira dos Técnico-Administrativos em
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Educacdo (ouvidoria, diretérios académicos, comissdo de ética, grémios estudantis,
conselho escolar).

A gestdo apresenta parcerias com a comunidade, sendo articuladas atraves das
Diretorias ou Divisfes de Extensdo do campus e ocorrem nos formatos de convénios para
oferta de estagios e de acordos de cooperacao técnica. Esta Diretoria ou Divisao articula
também programas de inclusdo social com os conselhos comunitérios, prefeituras e
entidades representativas da sociedade civil organizada.

Para toda politica educacional é necesséria que se realize uma avaliacdo das ac6es
desenvolvidas para que se possa identificar as possiveis falhas e corrigir os erros, pois
dessa forma, a avaliagdo contribui a uma boa gestéo, revisao as a¢oes e propondo novas
melhorias. Nesse contexto, fundamentado na Lei do SINAES (Lei n° 10.861/04), cuja
finalidade delineada & avaliacdo institucional é de analisar, oferecer subsidios, fazer
recomendacdes, propor critérios, para a melhoria da qualidade da educacgéo superior, a
orientacdo da expanséo da sua oferta, 0 aumento permanente da sua eficécia institucional
e efetividade académica e social. A Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) éresponsavel
por propor, por meio do seu Projeto de Avaliacdo Institucional, desenvolver novas
estratégias para a reformulacdo dos processos e politicas de avaliacdo da Educacédo
Superior no IFPE, sendo revisado a cada trés anos. A CPA funciona de forma
independente, onde cada campus apresenta o projeto de avaliagdo institucional, ja que
cada campus possui suas particularidades.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, para cumprir a sua
funcdo social, o IFPE, aléem de atuar na formacdo de jovens, busca refletir sobre o seu
papel como Instituicdo publica, contribuindo diretamente para o processo de
transformacdo e inclusdo social, e para o desenvolvimento de uma politica de

sustentabilidade.

e) ACAO EDUCATIVA

A busca por desenvolver acBes que reafirmam o comprometimento com a
transformac&o da sociedade brasileira em direcdo a construcdo da cidadania por meio da
justica, solidariedade e democracia, isso apenas obtém éxito atraveés do didlogo das
ciéncias, do ensino e da aprendizagem, entre educandos e docentes, entre estudantes e
técnicos administrativos, enfim, entre os educadores, para atuarem de forma trans e

interdisciplinar, busca atenuar os desafios do cotidiano escolar, da vida e das profissdes.
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As préaticas pedagogicas privilegiam como procedimento metodoldgico,
compativel com uma prética formativa, continua e processual, na sua forma de instigar
seus sujeitos a procederem com investigacdes, observacdes, confrontos e outros
procedimentos decorrentes das situagOes—problema propostas e encaminhadas. A
perspectiva € de consolidacdo da cultura de Pesquisa, individual e coletiva, como parte
integrante da construcdo do ensino e aprendizagem (PDI, 2015).

Visando a plena realizagdo dessa abordagem metodoldgica, a pratica docente deve
desenvolver os componentes curriculares de forma inovadora, para além da tradicional
exposicdo de conteudo, apoiada por materiais didaticos e equipamentos adequados a
formacéo pretendida. As préaticas pedagogicas devem ser amplamente discutidas com a

equipe pedagogica (Diretor Geral, Diretor de Ensino, Coordenadores de Curso,
pedagogos e docentes) de cada curso, segundo as atribuigdes definidas no Estatuto deste
Instituto e nos Regimentos, ja que o ensino nao pode ser utilizado como objeto de
reproducéo do conhecimento, mas que o aluno deve aprender a aprender e ndo apenas ser
um receptor passivo de informac@es unilaterais, sendo necessaria uma nova agao docente.

Dessa forma, o IFPE por meio de uma diversidade de projetos vinculados ou néo
a programas da rede publica ou privada sobre diferentes areas de abrangéncia:
Tecnologica; saude; sociais; culturais, artisticos e esportivos; ambientais; pedagogicos,
institucional; ensino, pesquisa e extenséo, obras e infraestrutura; trabalho. Com tudo isso,
o IFPE possui a responsabilidade de colaborar para a reversdo do atual quadro de
vulnerabilidades sociais, através da oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
diversos niveis, assim como da realizacdo de projetos voltados a construcao e difuséo de
novas tecnologias, para favorecer a geracdo de trabalho, a melhoria das condigdes de
empregabilidade e o aumento da renda dos trabalhadores rurais e urbanos e de suas
familias, sobretudo, através da realizacdo de atividades de extensdo e a¢des comunitarias,
no sentido de colaborar para o desenvolvimento econémico e para a inclusdo social,
observando, nesse processo, a diversidade caracteristica da sociedade brasileira,

aprofundando o conceito de cidadania (PDI, 2015).

3.1.1 Laboratorio de Ensino em Nivel Técnico Profissional (EC-I)

Para o estagiario, a experiéncia de poder exercitar a pratica pedagdgica antes de
lecionar de fato, é fundamental para conhecer qual o publico e o ambiente de atuacé&o,
isso promove a melhoria do ensino e aprendizado do educador em formacgédo. Segundo

Imbernon (2001), crescer é ter acesso a informagdes, é ter atitude fazendo o aluno
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participar, é ser cidaddo. Para isso € preciso conhecer os alunos, a comunidade interna e
externa da escola séo fatores que melhoram a qualidade do trabalho do educador, pois
quando o professor conhece a realidade consegue elaborar melhor a sua pratica de sala de
aula e obter mais sucesso no seu trabalho.

A metodologia utilizada para a realizacdo dos laboratdrios de ensino foi discutida
e direcionada em sala de aula, assim, cada estudante constr6i um plano de aula de um
conteudo de sua preferéncia, em seguida é apresentado, uma simulacdo de aula, o plano
para a turma de licenciatura em ciéncias agricolas do 4° periodo, com duragdo de 40
minutos cada laboratorio. No final da apresentacédo, os demais estudantes e a orientadora
avaliaram o desempenho da aula. Os planos de aula relativos aos laborat6rios de ensino

aqui mencionados estdo nos anexos ao final do relatério

a) Laboratorio de Ensino: Aula ministrada por Adriana Miranda em 08 de janeiro de
2018

Tema: ARBORIZA(}AO URBANA

De acordo com o plano de aula (ANEXO A), todos os requisitos foram atendidos
a principio da recomendacdo de elaboracdo do plano de aula, dos contelidos a serem
abordados, objetivos, metodologia e avaliacdo. Algo interessante a se notar € a mistica
que inicia a aula, com o objetivo de tornar mais participativa e interativa no decorrer da
exposicdo do tema escolhido.
b) Laboratério de ensino: aula ministrada por Alexandra de Paula em 08 de janeiro de

2018

Tema: ZOONOSE

Ao observar o plano de aula (ANEXO B), apresenta estrutura de acordo com a
recomendada, com detalhamento do contetido para compreensdo do publico, porém com
algumas ressalvas. A escolha do contelido torna-se impactante logo na primeira leitura,
ja que é um tema pouco explorado no técnico agropecuério, na qual observo a exposi¢do
do contetido da Zoonose (Esporotricose) € um tema mais voltado para a area da medicina
veterindria, ja que aborda a identificacdo e tratamento da doenca. O contetido é um pouco
mais aceito no técnico em zootecnia, pois esse curso visa a elaboracdo, aplicacdo e
monitoria de programas de manejo preventivo, incluindo o higiénico e sanitario na
producdo animal (IFRN, 2012), porém a funcdo do conhecimento da caracterizacdo

patoldgico da doenca é da medicina veterinéria, ja que na zootecnia sdo abordados as
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doencas mais relevantes, historicamente, na criacdo animal de interesse para 0 manejo
preventivo.
c) Laboratorio de ensino: aula ministrada por Lindovaldo Ledo em 22 de janeiro de 2018
Tema: COMPOSTAGEM

Ao observar o plano de aula (ANEXO C), notamos que ndo segue o recomendado,
ja que o texto apresenta confusdo na ordem das ideias proposta na elaboracéo do plano,
principalmente para o publico alvo que é o agricultor (a) familiar. Na apresentacdo a
forma de demonstracdo dos slides tornou-se pouco atrativo para o publico devido a falta
de imagens e ilustracdes. Na exposicdo do assunto, demostra dominio do assunto,
realizando questionamentos para o publico, e demonstracdo de video sobre a construgdo
da compostagem. O conteudo abordado nos slides era desconectado da vivéncia do
agricultor, apresentando palavras dificeis para compreensdo, seguindo um modelo
tecnicista. Esse modelo nédo ¢é benéfico ao agricultor (a), pois restringe a possibilidade de
didlogo e de participacdo, considerando a comunicagdo apenas um meio de transmisséo
de informagdes (BORDENAVE, 1988).

d) AUTOAVALIACAO
Laboratorio de ensino: aula ministrada por Ricardo Torres em 22 de janeiro de 2018
Tema: VERMICOMPOSTAGEM

O plano de aula (APENDICE B) apresenta estrutura recomendada para melhor
entendimento e compreensdo dos contetidos propostos. Na exposicao do tema houve bom
dominio do conteldo, entrega de folder para auxilio do entendimento da aula, porém
houve algumas ressalvas com a falta de uma proposta pratica para construcdo do
vermicomposto, ao final da apresentacdo ndao houve uma avaliacdo da exposicdo e o
tempo proposto ndo foi atingido restando 10 minutos, que poderia ser utilizado para a

avaliacdo.

3.1.2 Importancia do laboratério de ensino para minha formacao docente

Esses laboratdrios de ensino comtemplam uma avaliagdo individual e coletiva da
pratica de ensino, preparando os futuros professores. No geral, permitem que haja uma
quebra do ensino tradicional observado no meio académico, porém passo a passo vamos
construindo uma didatica prépria, sensibilizando o olhar para observar, avaliar e melhorar

0 nosso desempenho em sala de aula.
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3.1.3 Dificuldades encontradas nos semestres

As dificuldades encontradas foram um semestre onde as instituicdes estavam em
periodo de recesso o que dificultou a elaboracao do diagndstico.

Outra dificuldade foi com o tempo de apresentacdo dos laboratdrios, pois o tempo
estipulado pela professora foi muito curto (10 minutos) para abordar temas que exigem
muito mais tempo, pelo menos o tempo normal de uma aula até cinquenta minutos.

Além disso acredito que diversificar e trazer, mas conteudos para as avaliacGes

dariam uma base didatica melhor aos docentes.

3.2 ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO Il (ECO - 11)

3.2.1 Laboratorio de ensino em nivel técnico profissional (EC-II)

Esse capitulo tem como foco a descri¢do das observac@es dos laboratdrios de ensino

realizados em sala de aula na UFRPE.

a) Laboratério de ensino: aula ministrada por Jasiel Lima em 19 de junho de 2018
Tema: PISCICULTURA

O tema abordado foi Introducéo a Piscicultura da disciplina Piscicultura (Anexo
D). A aula foi preparada para a turma do 4° periodo do Curso técnico em agropecuéria e
foi realizada no dia 19 de junho de 2018.

De acordo com o relato dos colegas que estavam presente, pois néo foi possivel
comparecer nesse dia. A aula iniciou com uma sondagem sobre 0s conhecimentos prévios
dos estudantes. Em seguida apresentou slides com a explicacdo de suas perguntas e um
breve historico sobre piscicultura, diferenciar piscicultura continental e costeira,
visualizar dois tipos de sistema integrado de criacdo e observar espécies cultivadas no
Brasil. A aula foi expositiva com apresentacdo de slide e dialogada a medida do possivel;
o0 professor apresentou dominio no conteudo trabalhado em sala, fez com que os alunos
interagissem na medida do possivel. Com relacdo ao objetivo foi dentro do proposto,

assim como a metodologia e o material didatico utilizou na medida do possivel.

b) Laboratério de ensino: aula ministrada por Alexandra de Paula em 26 de junho de 2018
Tema: METODOS DE CONTENCAO FiSICA DOS ANIMAIS DOMESTICOS
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O tema abordado foi Métodos de contencdo fisica dos animais domeésticos da
disciplina Semiologia animal (ANEXO E). A aula foi preparada para a turma do 3°
periodo do Curso técnico em agropecuaria e foi realizada no dia 26 de junho de 2018.

A aula foi apresentada em forma de slides e amostra de alguns objetos utilizados
na contencdo fisico animal. A aula teve um inicio bem curto que poderia sondar os
conhecimentos dos estudantes. A professora apresentou todos 0s contetdos, assim como
0s objetivos mencionados no plano de aula, porém a exposi¢do foi simples onde para
explorar mais os contetdos e as imagens com outros exemplos e situacfes. A metodologia
deixou a desejar nos conhecimentos prévios e também na aula dialogada que a professora
poderia provocar mais 0s estudantes com perguntas. O uso dos slides facilitou a
compreensdo do conteudo, assim como 0s objetos presentes na mesa. A didatica utilizada
em desenhar uma contencdo animal no papel foi interessante, porém como citado

anteriormente, faltou explorar mais o resgate desse conhecimento.

c) Laboratorio de ensino: aula ministrada por Didgenes Virginio em 24 de julho de
2018
Tema: PROPAGACAO VEGETAL

O tema abordado foi Propagacdo vegetal da disciplina de préaticas agricolas e
producdo de mudas (ANEXO F). A aula foi preparada para a turma do Curso técnico em
agropecuaria e foi realizada no dia 24 de julho de 2018.

A aula aconteceu de forma expositiva e dialogada. O professor apresentava
dominio de contetdo, porem para uma aula proposta de 30 minutos, continha muito
conteudo o que tornou a aula rica mais a0 mesmo tempo extrapolou o tempo planejado.
O objetivo e a metodologia foram alcancados de acordo com o plano de aula. O professor
levou amostras para a turma, que facilitou a compreenséo do tema. Como avaliagéo foi
passada em papel e no projetor, fotos para diferenciar os tipos de propagacéo, assim 0s

alunos iriam demonstrar a aprendizagem do conteudo.

d) Laboratério de ensino: aula ministrada por Lindovaldo Ledo em 31 de julho de
2018
Tema: COMPOSTAGEM

O tema abordado foi compostagem da disciplina de Horticultura (ANEXO G). A
aula foi preparada para a turma do Curso técnico em agropecuéria e foi realizada no dia
31 de julho de 2018.
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A aula aconteceu de forma expositiva e dialogada. O professor iniciou a aula com
uma situacdo-problema para que os estudantes comegassem a refletir sobre a situagédo
lancada, antes de introduzir os conteidos. A situacao-problema expds uma propriedade
que teria matéria-prima disponivel porém o questionamento seria como melhor aproveitar
esses materiais para a producéo agricola? Assim os alunos puderam falar suas opinides e
tornar a aula mais interativa. Apés isso o professor introduziu os contetdos atendendo o
proposto pelo objetivo geral que é entender todo o processo de composto organico. A
amostra de composto organico na sala de aula facilitou o processo de aprendizagem,
porém a falta de imagens poderia ser interessante para reforcar a compreensdo. Outro
ponto a destacar foi o uso do texto onde todos leram juntos trazendo maior interagéo entre
aluno-professor. A metodologia foi desenvolvida passo a passo do que o professor ira
fazer ministrando a aula, contemplando todos os pontos vistos. Na avaliacdo foi indagado
com os estudantes duvidas, questionamentos do que ficou compreendido ou ndo o

conteudo trabalhado.

e) Laboratorio de ensino: aula ministrada por Adriana Miranda em 31 de julho de 2018
Tema: MATA CILIAR

O tema abordado foi Mata ciliar da disciplina de Meio Ambiente (ANEXO H). A
aula foi preparada para a turma do Curso técnico em agropecuéria e foi realizada no dia
31 de julho de 2018.

A aula foi bastante dindmica, expositiva e dialogada. A professora explorou os
conhecimentos prévios sobre uma experiéncia de banho em rio durante a infancia. Apés
as falas dos educandos foi introduzido o tema. Os objetivos foram contemplados com o
debate sobre mata ciliar, importancia, codigo florestal brasileiro e reflexdo dos problemas
ocorridos no meio ambiente. Na metodologia foi exposta fotos no quadro dos tipos de
mata ciliar, textos com fotos relacionados a problemas comuns envolvendo a mata ciliar,
além disso, as indagac6es dos educandos foram colocadas no quadro sobre o que mata
ciliar, importancia e problemas ocorridos. Como avalia¢do foi proposta a montagem de
uma maquete, dividindo a turma em dois grupos: 0s que destroem e 0S que preservam a
mata ciliar. Foi bastante dindmico a forma exposta da maquete, por ser algo fisico e o0s

educando poderem tocar, fixando o tema além do aspecto visual.

f) Autoavaliacdo: aula ministrada por Ricardo Torres em 24 de julho de 2018
Tema: DEFENSIVOS NATURAIS
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O tema abordado foi Defensivos naturais da disciplina de Horticultura
(APENDICE C). A aula foi preparada para a turma do Curso técnico em agropecuéria e
foi realizada no dia 24 de julho de 2018.

A aula iniciou com a apresentacdo do tema e do conhecimento que os alunos
tinham sobre o mesmo. Porém a falta de imagens dificultou o entendimento dos
conteudos, assim como a ordem de abordagens do tema ocorreram de forma desordenada.
Na aula foi visualizada 3 formas de preparar um defensivo natural: Nim, alho e hortela.
Os objetivos da aula ndo ficaram claros devido a seguranca de abordar o tema que néo foi
suficiente, além do tempo curto da aula. Na avaliacdo foi proposta uma atividade de
pesquisa sobre outros extratos vegetais e preparar junto com os alunos no campo e

aplicado os produtos nas hortalicas.

3.2.2 Descricdes analiticas das observac@es no campo de estagio
As aulas foram ministradas de forma expositivas e dialogadas, com utilizacéo de
recursos didaticos tanto do professor como presente na sala, como data show, notebook
para apresentacéo de slides e uma televisdo para apresentacao de filme; e quadro branco.

O professor sempre se desloca em volta da sala fazendo pergunta, respondendoe
sempre que possivel os alunos e contextualizado o conteido trabalhado com elementos
presente no campus ou de experiéncias do proprio professor em sua jornada académica,
tentando fazer os alunos participar da aula. Mesmo com os questionamentos do professor
alguns alunos demonstram desinteresse na aula, alguns dormem outros estdo em redes
sociais via celular. Devido a um aluno esta atrapalhando a aula o professor puxou a
cadeira e pediu que esse aluno senta-se a frente da turma, chamando essa cadeira de
“cadeira da vergonha” devido ao mau comportamento diante dos estagiarios. Nota-se por
parte do professor que o objetivo principal é passar o contetdo para 0s estudantes mesmo
gue muitos ndo estejam prestando a atencdo, a aula segue com bastante conteudo na
apresentacao em slides. O professor comegava sempre fazendo uma retrospectiva da aula
anterior, como forma de fazer ligacGes entre as aulas trabalhadas na aula anterior.

Como a disciplina necessitava de 4 aulas semanais de 50 minutos, o professor
trabalhas conjugando-as, assim as duas primeiras eram trabalhadas teoria e as duas
restantes eram na pratica como em hortas no UDPA — Unidade de Desenvolvimento
Pedagogica de Agroecologia, onde se cultivava hortalicas, plantas medicinais, faz preparo
de composto orgénico e vermicompostagem no minhocario; sementeiras e jardins. Desta

forma, mesmo sendo aula pratica, foi observado que alguns alunos (as) ficavam ainda
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dispersos, ou seja, sem dar a atencdo devida a aula pratica. Outra situacdo observada foi
no dia de uma avaliacdo, com sete questbes, com marcagOes alternativas e duas
discursivas; a prova foi feita em grupos de trés alunos (as). Sendo assim, as sete questoes,
cada uma valendo um ponto e as outras duas valendo cada uma, um ponto e meio; a prova
foi elaborada baseada nos contetdos trabalhados em sala e nas aulas préticas; apos o
término da avaliagdo, o professor corrigiu com a presenca de cada grupo e explicando as
questdes erradas; foi observado que muitos alunos tinham davidas com relacdo as
respostas das questdes. E as notas foram um fracasso, a maioria foi abaixo de 4,0.
Também, foi observada uma situacdo em que um aluno estava atrapalhando a aula e o
professor pediu que se retira da aula e encaminhou para 0 CEGAE — Coordenacdo Geral
de Assisténcia Estudantil.

Dessa forma, o professor conduzia suas aulas de certa forma dialogada com os
estudantes, mas também de forma autoritaria na medida do possivel como método para
controlar a turma. O professor se expressava da melhor forma possivel com uma
tonalidade de voz apreciavel, e usava um vocabulario aceitavel para que os alunos
pudessem compreender melhor o assunto. Quando é observada a metodologia, as aulas
sdo geralmente expositivas e praticas, trabalhando os conteldos necessarios para o curso,
porém sempre quando os alunos ndo contribuem com a construcéo da aula, o recurso é
convidar esse aluno(s) a sairem da sala de aula ou ignorar esses alunos, demonstrando
uma ambiguidade. Os recursos didaticos de forma bem aplicados como o data-show,
notebook, UDPA com o uso da &rea como didética, assim como a sementeira e o jardim
que compdem a unidade. Sempre que possivel fazia referéncia a contextos do dia a dia, 0
professor tinha dominio do contetdo trabalhado com bastante propriedade e estava
sempre aberto para tirar davidas com os alunos (as). O tempo das aulas era bem
administrado, dentro do possivel fazia o fechamento da aula ligando os contetdos ja
trabalhados aos que ia trabalhar na aula seguinte informando aos alunos, assim
concluindo sua aula. A disciplina foi encerrada na UDPA com uma confraternizacao e

conversas sem relacdo com a disciplina, mas do futuro profissional dos educandos.

3.2.3 Andlise critica do processo de ensino-aprendizagem

O estagio possibilita uma visdo de como é a pratica do educador e assim tentar
desvendar os problemas e possibilidades para a construcdo do conhecimento. Com as
observacdes feitas no estadgio, como o autoritarismo do educador, as exposi¢des da aula

tedrica e pratica na sala de aula e no campo, e a préprio comprometimento dos alunos na
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aula sdo pontos que devem ser observados de forma ampla, ndo apenas no contexto da
aula, mas num todo.

Como citado por Pimenta e Lima (2012, p. 102) com relacdo a perspectivas e

dificuldades do estagio para quem néo é professor: Os conhecimentos e as atividades que
constituem a base formativa dos futuros professores tém por finalidade permitir que estes
se apropriem de instrumentais tedricos e metodoldgicos para a compreensdo da escola,
dos sistemas de ensino e das politicas educacionais. Essa formacgdo tem por objetivo
preparar o estagiario para realizacdo de atividades na escola, com os professores na sala
de aula, bem como para o exercicio de analise, avaliacdo e critica que possibilite a
proposicédo de projetos de intervencdo a partir dos desafios e dificuldades que a rotina do
estagio nas escolas revela.
A relacdo do educador — aluno e vice—versa € essencial para a conducao efetiva das aulas,
pois como observado em alunos dormindo e no celular durante a aula, o professor deve
buscar entender o comportamento dos alunos problematicos e propor uma alternativas
que tornem os alunos partes do processo educativo.

Ser educador € mais que uma transmissdo de conhecimento é fazer o estudante
pensar e refletir sua funcdo dentro da sociedade. Dessa forma, um grande desafio do
educador € fazer com que os estudantes possam enxergar as possibilidades no torno e
tomar para se como objetivo em busca de novos conhecimentos.

Na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios para uma pratica
educativa Freire explica suas razdes para analisar a pratica pedagdgica do professor em
relacdo a autonomia de ser e de saber do educando. Enfatiza a necessidade de respeito ao
conhecimento que o aluno traz para a escola, visto ser ele um sujeito social e historico, e
da compreensdo de que "formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas" (FREIRE, 1996 p. 9). Define essa postura como ética e defende
a ideia de que o educador deve buscar essa ética, a qual chama de “ética universal do ser
humano” (FREIRE, 1996 p. 7), essencial para o trabalho docente.

As observacbes no IFPE também permitiram identificar e compreender como
acontece a préatica pedagogica, na qual o educador precisa manter uma relagdo préxima e
dialogica com os alunos para que ocorra a valorizacdo de seus conhecimentos e manter a
interacdo e fluidez dos contetdos trabalhadas, tanto na sala de aulas e quanto em campo.
A minha avaliacdo da disciplina foi satisfatoria, apesar de alguns métodos inapropriado
no ensino, mas que o professor sempre tentar fazer os alunos aprenderem. Existe uma

abordagem tanto na teoria e préatica dos conteudos, fazendo os alunos terem uma visao



29

ampla do que é passado nos slides através da vivencia em campo. Porém, apesar dos
esforcos do professor, em algumas turmas os alunos ndo demonstram interesse, dessa
forma, comecam a atrapalhar a aula e o professor recorre ao autoritarismo. O fato do
professor levar os alunos em campo numa area de producdo de hortaligas, parece ndo ser
suficiente para despertar o interesse dos alunos. Na minha opinido, devido a maioria dos
alunos terem serem da zona urbana e nunca terem contato com o campo, propicia ao
desinteresse e também a marginalizacdo da agricultura como um trabalho de lazer e ndo
lucrativo. Como sdo jovens e iniciantes, os desafios da &rea de atuagdo precisam ser
estimulados, e despertados para serem bons profissionais no futuro.

No primeiro dia de aula do estagio, uma situacdo em aula fez o professor ter uma
conduta tradicional de educacdo: Devido a um aluno esté atrapalhando a aula oprofessor
puxou a cadeira e pediu que esse aluno se sentar a frente da turma, chamando essa cadeira
de “cadeira da vergonha” devido ao mau comportamento diante dos estagiarios. Com isso,
nota-se por parte do professor naquele momento o objetivo era apenas de autoridade, onde
a aula tem como objetivo de encher os alunos de contetdos apresentados meramente por
slides.

Naturalmente que este modelo, que defende a fragmentacdo do conhecimento,
calcado na crescente especializa¢do da ciéncia compromete a construcdo de uma visao
global por parte dos educadores, impossibilitando ou dificultando, muitissimo, o
desenvolvimento de um ser humano mais integrado interiormente e participante
socialmente (QUEIROZ; MOITA, 2007). Segundo freire (2006) homem € concebido
como sujeito ativo de sua propria histdria e capaz de intervir positivamente e de forma
critica submeter-se perante a realidade social. Um ensino que preconiza a adaptacao dos
individuos socialmente marginalizados ao contexto social vigente contribuiria somente
para a reproducdo das relacdes de exploracdo, negando totalmente o carater libertador da
educacéo.

Outro ponto interessante observado é que houve uma melhora na condugéo das
aulas ministradas, em relacdo a interacdo dos alunos com o professor, que pode ser
explicado pela presenca do estagiario no acompanhamento das aulas. O professor
comecava sempre fazendo uma retrospectiva da aula anterior, como forma de fazer
ligagBes entre as aulas trabalhadas na aula anterior; decidiu dividir o contetdo entre a
teoria em sala e 0 campo, proporcionando aos alunos vivenciarem o que aprenderem na
aula para a préatica, embora que por algumas vezes os alunos acabavam fazendo algo sem

relacdo com o contetdo em si, por exemplo, numa aula sobre enxertia, os alunos faziam
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apenas a capina das hortas, mesmo o professor explicando como é o processo, mas ndo
de fato faziam a enxertia. Embora com esse empecilho, os educandos quebravam a rotina
de apenas permanecerem em ‘“quatro paredes”, mantinham um didlogo permanente com
o professor, ndo apenas em relacdo com as hortas, mas também sobre outras conversas,
como gostos, preferencias, futuro, mercado, comportamento, dentre outras.

Para Freire (1996), o trabalho educacional precisa partir da realidade, no intuito
de possibilitar o dialogo permanente com a reflexdo em um processo de formulagdo do
conhecimento, com suporte na relacdo teoria-pratica. Na busca da andlise da prética e da
leitura de mundo estdo intrinsecas as posturas dos professores, que perseguem
desenvolver a “pratica de pensar a pratica”, cabendo-lhes empreender o exercicio de uma
competéncia que abrange a totalidade e, ao mesmo tempo, a atividade docente. A
educacao é diretiva, por isso € politica, é artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas,
envolve frustragdes, medo, desejos. Exige como professor, uma competéncia geral, um
saber de sua natureza e saberes especiais, ligados a atividade docente. (FREIRE, 1996, p.
70).

Em suma, as observacdes do campo de estagio possibilitaram visualizar que existe
um grande desafio para o professor com os discentes, principalmente em descobrir quais
0S anseios e perspectivas que os alunos apresentam. Assim, € preciso inovacdo na
abordagem dos contetdos, levar em campo repetidas vezes, faz com que o professor seja
preso novamente pela monotonia. E preciso construir desafios tanto para educadores e

educandos favorecendo o ensino — aprendizagem.

3.2.3 Importéncia dos laboratdrios de ensino para minha formagédo docente

Ao analisar todos os laboratorios, percebi que houve uma leve melhora na minha
condicdo de elaboracdo de dindmicas educativas afim de tornar a aula mais atrativa, como
também na forma de apresentacdo. 1sso é percebido em todos os colegas da turma, onde
favoreceu positivamente para melhor qualidade no ambiente da sala, segurancga nas falas
e na postura como futuros educadores.

Os laboratorios de ensino foram de suma importancia para que buscassemos
desenvolver melhor a nossa capacidade de observacao, construir e interpretar situacoes
que serdo recorrentes na nossa vida profissional como educadores. O objetivo foi permitir
reflexdes e analisar a nossa préatica docente e 0 processo de ensino-aprendizagem em
decorréncia das observaces feitas em sala de aula e nos demais espagos que envolvema

pratica educativa. Porém ¢é preciso salientar que os laboratérios de ensino precisam estar
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inseridos em um contexto que dialogue com a realidade vivida em sala de aula, de acordo
com a interacdo aluno-professor, reflexdes criticas da realidade do alunos e a adaptacao

do docente ao ensino publico.

3.2.5 Dificuldades encontradas nos semestres

O semestre foi o mais dificil e sobrecarregados do que o0s demais, pois na
instituicdo onde curso Agronomia estava ocorrendo provas avaliativas, seminarios e
visitas técnicas. Além de que estava no processo de elaboracdo do trabalho de conclusédo
do curso (TCC), isso fez com que faltasse as aulas da licenciatura e comparecer as
observacdes das aulas no préprio instituto mais do que 0s semestres anteriores.

Com relacdo aos laboratérios poderiamos ter uma quantidade maior de
apresentagdes. Seria bom para praticarmos nossa didatica com relagéo aos conhecimentos

adquiridos.

3.3 ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO Il (ECO — 11l
3.3.1 Observagdo de aula, por videoconferéncia dos colegas levantando o(s)s
problema(s) evidenciado(s)

O objetivo dessa atividade foi identificar as diversas problematicas enfrentadas
por professores e estudantes em sala de aula, que poderao interferir no processo de ensino
e aprendizagem nesse periodo remoto.

A estagiaria Clara Almeida comegou a aula muito bem, fazendo uma boa
apresentagdo com nome, assunto tratado na aula, trouxe indagacdo sobre o que € a agua,
abrindo a discussdo, fazendo os alunos refletissem o assunto previamente. Teve boa
entonacgdo de voz, a apresentacdo estava com boa imagens e cores referentes ao tema.
Apenas 0 audio de fundo ficou com ruido o que, atrapalha o raciocinio. Com tudo, a
estagiaria desenvolveu a necessidade dos alunos de fazé-los pensar de forma mais critica
acerca do tratamento da &gua na agroindustria, trazendo o fato de ser 4gua potavel e como
devemos cuidar mais das nossas fontes de agua.

Foi possivel observar o dominio do assuntos tratados na aula, mas para uma aula
de nivel técnico foi muito simples os conteudos. Teve boa atualizacdo dos contetdos
trazendo a lei recente de 2017 aprovada pela ANVISA (agéncia nacional de vigilancia
sanitaria), além do exemplo da comparacao da 4gua do Rio de Janeiro para exemplificar
na aula. Porém a adequac&o do assunto ao nivel da turma para um profissional técnico de

agroindustria foi baixo para a introducao do tema, pois deveria trazer alguns exemplos de
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utilizacdo na agroindustria, como imagens; do por que é importante para agroindustria o

uso da &gua para o processamento de alimentos nesse estabelecimento.

A metodologia utilizada foi por video aula com duragéo de, aproximadamente, 13
minutos. Além disso, traz questionamentos sobre a agua, poréem faltou relacionar
especificamente com a agroindlstria. Realizou perguntas para a turma, motivando o0s
alunos a pesquisa sobre surto de 4gua contaminada (poderia mudar a pesquisa para que
os alunos pesquisem na internet, problemas enfrentados, no processamento de alimentos,
com 0 uso de agua inapropriada ou uso incorreto; poderia ligar com outro tema para
proxima aula). Ja os recursos didaticos utilizados foram o &udio para se comunicar; uso
de slides para apresentacdo da aula, nele incluso o uso de fotos sobre a 4gua no RJ,
imagens ilustrativas para tornar a aula mais didatica. Poderia incluir videos curtos para

melhorar a didéatica.

Pode-se observar o interesse em avaliar a aprendizagem dos alunos, pois foi
incluida a realizacdo de pesquisa para os alunos, isso incentiva a participacdo do aluno,
mas pelo fato da aula ser gravada, entdo impede da estagiaria fazer questionamentos e
tirar duvidas sobre os assuntos no momento da aula. Entretanto, € necessaria a
contextualizagdo da aula com exemplos do cotidiano dos alunos, como trazer amostras
seja em video pronto ou gravado pela prdpria estagiaria a diferenca de agua portavel;
exemplificar a &gua no processamento de alimentos com imagens, ilustracdes, em locais
na instituicdo ou locais privados que tenham como base uma agroindustria. Isso enaltece
0 tema e traz mais curiosidade dos alunos. A video aula trouxe exemplos que forma
noticia em manchetes de jornais, mas poderia trazer 0 mesmo assunto abordado com

exemplo na regiéo.

A utilizacdo do tempo para a quantidade de assuntos abordados, poderia ter
simplificado a explicagdo, devido a ser assuntos faceis de serem entendimento por um
aluno nivel técnico; ter avancado mais rapido em direcdo ao tema em questdo. No geral,
foi bom o tempo ja que ficou bem explicado os contetdos, porém para a turma os
conteudos foram simples e precisavam de uma abordagem maior com énfase no uso da
agua na agroindustria.

Contudo existem pontos que podem ser melhorados como a necessidade de
aprofundar o tema sobre a qualidade da agua na agroindudstria como: explicar as fontes de
agua utilizaveis na agroindustria, como tratar, como € a instalacéo e a circulacdo da dgua

pré e pos processamento de alimentos, reaproveitamento da agua residual, como é feitaa
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analise da agua no laboratério, como é feita a dosagem do uso de cloro para o tratamento

da agua, uso de ilustracdes desses assuntos desde que sejam bem sucintos.

3.3.2 Entrevistas com 0s estudantes da escola

O objetivo dessa fase foi conhecer as demandas dos estudantes e ou ex-estudantes
em relacdo as experiéncias que tiveram com os professores na sua vida estudantil, visando
sugestdes no sentido de melhorar as metodologias adotadas e a relagéo professor-aluno a
serem refletidas pelos estagiarios.

Quando a entrevistada 1 estava no 1° ano do ensino médio teve uma experiéncia
com uma professora que ofertava medalhas e pontos extras nas notas quem se saisse
melhor da turma. Apesar de que, segunda a entrevistada, a professora ser bastante
tradicional, porém no fim do ano ela usava a técnica behaviorista, onde usava de estimulos
para ter uma reacdo dos alunos, sendo usado medalhas para os 3 melhores alunos durante
todo o ano letivo, como estimulo. Todo ano a entrevistada se esforcava para ganhar a
medalha, mas a professora sempre escolhia os mesmos alunos, quando chegou um aluno
novato, entdo ela (professora) fez questdo de aumentar a quantidade de medalhas para
contemplar o novato, entéo ela percebeu que tinha os "preferidos". Essa técnica apesar de
ser interessante, esbarrava no erro de privilegiar alguns alunos mesmo a entrevistada
tirando notas altas, nunca foi reconhecida.

O entrevistado 2 relata que a professora de portugués do ensino médio era muito
tradicional, pois ela sempre utilizava 0 mesmo método nas suas aulas, chegava na sala,
pedia para os alunos abrirem o livro na pagina de questdes, ler e entregar. Enquanto era
feito a atividade, ela ficava bird mexendo no celular ou, como era comum, saia pra voltar
depois pra sala. Apenas depois disso, ela comecava a aula e falava por longo tempo.
Talvez era feito isso para que os alunos ficasse por dentro do assunto, mas durante a aula
ela ndo arriscava perguntas e a aula ficava muito macante, um exemplo de educacgéo
bancéria, que é quando o educador depositado conhecimento nds educando. Essa
professora era a unica que ndo dialogava com os alunos, dificilmente fazia saudacdes
como “um bom dia” sempre aparentava estressada, mas em relagdo ao controle em sala
de aula era a melhor entre os demais docentes, segundo o entrevistado, devido a sua
rigidez em sala posta pelo medo que os alunos sentiam por ela. Qualquer problema com
aluno ela mandava para a secretaria do colégio, ndo tinha conversa entre professor e

aluno.
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A entrevistada 3 diz que foi o professor que mais marcou a sua consulta em aula
foi 0 de matematica do ensino médio. A disciplina de matematica sabemos que sempre é
complicado e se esforcava para tirar boas notas, sempre conseguia passar na média de 6
nas provas, mas ndo a maioria da turma, devido a isso, algumas meninas da turma davam
em cima do professor com gestos sexuais e por isso ele alterava as notas dessas alunos.
Na época sabiamos disso, mas ninguém denunciou. 1sso ndo € conduta que professor deve
ter com alunos, faltou respeito e ética profissional. Os demais alunos tinham que ficar em
recuperacdo ou até mesmo serem reprovados como foram alguns, foi uma conduta

irresponsavel do professor perante aos alunos.

3.3.3 Regéncias

As regéncias de aulas foram realizadas no més de setembro a outubro de 2020,
com a turma Subsequente 11 periodo curso Técnico em Agropecuaria do IFPE Campus
Vitoria de Santo Antdo, na disciplina de horticultura, ministrada pelo professor
Wellington Costa da Silva. O curso técnico subsequentes sdo aqueles em que o aluno faz
apenas o técnico no IFPE. Isso porque, para ingressar nessa modalidade, o estudante
precisa ja ter concluido o ensino médio na data da matricula. Foram realizadas trés aulas
com os seguintes temas: Aula 1: A cultura do Alface; Aula 2: A cultura do tomate; Aula
3: O uso de forragdes em jardins. Os temas foram definidos de acordo com as teméticas
da disciplina, ajudando o professor Wellington Costa para a disciplina por ele lecionada.
Durante as regéncias um fator negativo, foi que eu ndo vinha acompanhando as aulas
virtuais do professor Wellington Costa na disciplina de Horticultura no semestre, o que
dificultou a formulacéo de ideias para o planejamento e execuc¢édo das aulas. Apesar disso
0 contato, interacdo com a turma foram mais tranquilos nesse periodo de regéncia.

Na primeira aula (APENDICE D), iniciamos sobre o que é a cultura do alface,
sendo uma hortalica folhosa delicada e sensivel as condi¢bes climaticas como
temperatura, trouxe 0s aspectos boténicos da cultura, tipos de cultivares de alface e suas
diferencas. Busquei trabalhar os sistemas de producéo, trazendo as principais diferencas
entre os sistemas, tentando relacionar com experiéncias desses sistemas em propriedades
proximas dos alunos no mesmo municipio. Dessa forma, relacionando como deve ser o
tratamento do local de producéo e o preparo do solo para o cultivo da alface. Tentei fazer
os alunos refletirem sobre os adubos organicos muito utilizados na agroecologia, um
sistema de producdo que visa a sustentabilidade do ambiente. Foi exposto outros assuntos

como produgdo e mudas, tratos culturais, plantio e principais doencas e pragas da alface
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e pds-colheita. No final foi enviado um questionario pelo Google formuléario como forma
de avaliacdo da disciplina. O resultado foi satisfatério, onde alguns alunos fizeram
perguntas durante a aula. Infelizmente devido a forma remota de aula, torna-se dificil a

interagdo com os alunos.

Para a segunda aula (APENDICE E), a proposta foi trabalhar a cultura do tomate.
Foi uma aula extensa, pois 0 tema apresenta muitos assuntos a serem abordados, ja que
faz parte dos contetdos programados da disciplina. Foi abordado assuntos como a
morfologia da planta, exigéncias endafoclimaticas, cultivares de tomate, preparo do solo
e adubacdo, implantacdo da cultura, tratos culturais, doengas e pragas, colheita e
comercializacdo da cultura. A turma percebeu a importéncia do tema e da necessidade
em aprender uma vez que, iram necessitar desses conhecimentos como futuros técnicos
agricolas. No final da aula foi enviado um questionario online que sera utilizado como
avaliacdo da disciplina de horticultura. O resultado foi satisfatorio, apesar da extensdo de
assuntos que por exigéncia do professor foi necessario a realizacdo desse tema para nota

do semestre.

Para a terceira aula (APENDICE F), a proposta foi trabalhar o uso de forracdes
em jardins. A aula pretende saber quais séo as forragdes utilizadas relacionando-as com
que os alunos ja reconhecem no cotidiano. O tema apresenta assuntos que faz parte dos
conteudos programados da disciplina. Sendo assim abordado assuntos como as
caracteristicas de uma planta de forracdo, tipos de podas e algumas cultivares, que
visaram destacar as mais comuns para que os alunos pudessem identificar as espécies e
reconhecendo a incidéncia e 0 manejo adequado realizado nessas culturas. Busquei deixar
os alunos a vontade para fazer questionamentos, buscar solugdes viaveis para 0 manejo
das culturas. Estas tém a proposta de valorizar contetdos produzidos coletivamente em
diferentes momentos e rompem com a ldgica exclusiva da oralidade. No final da aula foi
enviado novamente um questionario online que serd utilizado como avaliacdo da

disciplina de horticultura.

Os planos de aula relativos as regéncias aqui analisadas estdo nos Apéndices ao

final do relatério.
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3.3.4 Atividades Assincronas

Sé&o atividades realizadas por meio digital sem que o professor e os alunos estéo
simultaneamente conectados. Foram realizadas quatro atividades: a atividade 1 foi
realizada um debate sobre o educador, onde foi proposta uma simulagao sobre a condi¢édo
de um/a professor/a, fazendo parte de uma banca como avaliador/a de aulas de outros
professores. Com isso, descrevemos quais aspectos eram considerados nessa avaliagdo
(ANEXO ). Essa atividade teve como objetivo revisar e trazer para a reflexdo a préatica
da docéncia.

A atividade 2 foi um complemento da atividade anterior que foi previamente
fixada na aula remota e proposta a realiza¢do de entrevistas “a si mesmos” ¢ mais duas
pessoas que tenham, no minimo, concluido o ensino médio. As repostas poderiam ser
positiva e ou negativa. N&o foi necessario colocar o nome dos professores. O objetivo
dessa atividade era fazer um resgate de memoria e pensar nos professores que mais
marcaram a vida estudantil de cada um dos entrevistados. Depois, descrever as suas
caracteristicas que eles tinham que marcaram a vida estudantil. O resumo das entrevistas
de todos os estudantes da turma de estagio encontra-se no anexo J.

A atividade 3 (ANEXO K) foi uma analise de um plano de aula com objetivo de
observar, além do conteudo, os demais aspectos do plano e suas relagdes entre si. Fizemos
por escrito cada observacdo que nés percebemos, mas com a devida justificativa. Na
analise tratamos de diferenciar os objetivos geral e especificos, bem como o verbo
indicador adequado para cada objetivo, sendo que a melhor maneira de saber o verbo
correto é consultar a taxonomia de Bruno para a utilizacdo correta dos verbos nos
objetivos. Tratamos também da metodologia utilizada que € a videoconferéncia ou video
aula; dos recursos didaticos, ou seja os materiais utilizado para a realizacdo da aula; a
avaliacdo podendo ser feitas perguntas, pesquisas, questionarios; e as referéncias
utilizadas na pesquisa de contetdo pelo professor. O objetivo dessa atividade era exercitar
0s estagiarios para a elaboracdo dos préprios planos de aulas para as regéncias.

Por fim a atividade 4 que foi avaliar a aula do colega (aspectos favoraveis e
desfavoraveis a aprendizagem) apontando alternativas. No meu caso, a colega avaliada
foi Clara Almeida. A aula teve pontos favoraveis como: ser muito didéatica, teve boa
introducdo, fotos, textos enxutos, realizagdo de pesquisa para os alunos, questionamentos
textuais. Porém identifiquei alguns desfavoraveis como problema no audio com chiado,

velocidade de explicacdo que poderia ter sido mais rapida, devido a simplicidade do
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conteudo, o tempo curto da aula, aprofundar o tema, pois o nivel ndo foi adequado para o

técnico em agropecudria.

3.3.5 Importancia das atividades assincronas para a sua formacao

Nas aulas assincronas pude desenvolver um sistema de dominio de habilidades
para que tivesse uma experiéncia nova e que se distancia da forma de aula presencial.
Assim, percebi que ndo é necessario que os alunos e professores estejam conectados ao
mesmo tempo, em uma aula virtual ou presencial, para que as tarefas sejam concluidas e
mesmo assim mantém o aprendizado, desde que seja adequado para esse formato de
ensino. Entretanto, as aulas a distancia ndo sdo suficientes para elevar o potencial de
aprendizagem dos alunos, é por isso que destaco a importancia da aprendizagem de outras
formas como a sincrona e a presencial, bem como as ferramentas de suporte para alunos,
como relatorios e recomendacao de atividades como estimulos.

Dessa forma, as aulas assincronas surgem como uma nova ferramenta de
aprendizagem em um momento conturbado, devido a necessidade de adaptacdo do ensino

perante os desafios impostos pela pandemia de COVID-19.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

No estagio é possivel analisar que a pratica docente é bastante dificil em relagdo
a manter a interatividade com os alunos para que 0s mesmos despertem a curiosidade de
sempre aprender mais. Porém, é possivel alcancar uma proposta diferenciada para um
efetivo ensino-aprendizagem, onde o professor deve sempre procurar estimular os
educandos, para que haja uma relacdo de confianca e comprometimento de ambas as
partes.

Os Laboratorios de Ensino contemplaram a avalia¢do individual e coletiva da
pratica de ensino, preparando os futuros professores. No geral, observamos um quebra do
ensino tradicional observado no meio académico, porém passo a passo estamos
construindo uma didatica propria, sensibilizando o olhar para observar, avaliar e melhorar
0 desempenho dos em sala de aula.

Nas observacOes de aula aperfeicoaram como espacos didaticos a pratica de
ensino, essencial aos alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, porque
apenas ndo aprendemos as praticas pedagodgica, mas também a anélise, a problematizacéo,
a reflexdo e a proposicdo de solucdes as situacdes de ensino- aprendizagem. Nesse
contexto nos envolve a experimentar situagdes para ensinar, elaborar, discutir e avaliar
nos diferentes espacos da instituicdo/escola. Essas intervencBes sdo de fundamental
importancia no planejamento de uma didatica pedagdgica fundamentada na qualidade do
ensino-aprendizagem do educando.

J& nas regéncias do estagio remoto enriqueceram a compreensao de que existem
outras ferramentas utilizadas para a construcdo de um plano pedagdgico, mesmo que
ofereca desafios de acesso a tecnologia dos alunos e a organizacéo do professor adequada
a esse formato de ensino para que obtenha um retorno efetivo na sua préatica docente.

Contudo, o0 estagio contribuiu para a vivéncia das diversas questdes do dia-a-dia
da educacdo como é na realidade, as vezes o discurso em sala torna-se bem diferente
quando enfrentamos na pratica, assim como também é um desafio nas aulas remotas
sendo problemas bem mais dificeis de resolver do que imaginamos. As praticas docentes
nas escolas estdo intencionalmente em uma logica politica-pedagogica, que precisam ser

observadas e analisadas de forma amplamente complexa.
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5. CRITICAS SOBRE A EXPERIENCIA VIVENCIADA POR MEIO DO

ENSINO REMOTO

A auséncia de trabalhar com os alunos em aulas praticas, fez com que o meio
remoto fosse uma experiéncia bastante dificil para mim. Apesar de conseguir cumprir as
regéncias com aulas bastante longas para o periodo em que vivemos, as aulas virtuais
foram um desafio e impediu de que fosse possivel variar a metodologia de ensino.

Caso as aulas fossem presenciais, poderia realizar aulas de campo, utilizacéo de
materiais vegetais, dindmicas em sala de aula que possibilitasse a contextualizacdo dos
assuntos na instituicdo e uma melhor dindamica para o ensino pedagdgico. Tudo isso é
impossibilitado no ensino remoto, pois é preciso muita criatividade e exige um alto grau

de preparo para atender esses requisitos para um melhor ensino-aprendizagem.

6. SUGESTOES PARA MELHORAR NOS PROXIMOS SEMESTRES

Um dos aspectos negativos do curso é o fato da execucao dos estagios 1,11 e I11 os
estagiarios tendem ir as mesmas instituices nos trés semestres, seria necessario variar as
experiéncias em distintas escolas e turmas comparando realidade de ensino. Além disso,
a cada semestre é preciso organizar e preparar repetidas documentagdes, 0 que a meu ver
apenas seria necessarias se fossem em instituicdes diferentes ou em caso de troca de
supervisor da escola. Nesse caso a UFRPE poderia investir em parcerias para diversificar
as escolhas das escolas e dos alunos-alvo do curso.

No estagio I, também poderia ter laboratdrios de ensino, uma vez que poderiamos
esta corrigindo algo de errado que fizéssemos durante as regéncias ou até mesmo ajudar
a melhorar nossa didatica.

Outro ponto que destaco é no Estagio Il1, foi um semestre distinto e acredito que
0 ensino remoto ndo deva ser utilizado nos préximos semestres devido a que prejudica a
interacdo entre aluno-professor um vez que ndo pode ser realizadas aulas praticas. Mesmo
sendo um ensino a distancia a carga de atividades é muito maior e como geralmente 0s
alunos tem outras afazeres, também importantes, acaba ndo conseguindo o esforco

necessarios para as aulas.
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Basica. Campinas, Papirus, 1992, p. 137-146.

VEIGA, llma Passos A.(org). Projeto Politico Pedagdgico da Escola: uma construcao
possivel. 17. ed. Campinas: Papirus, 2004.


http://www.ugr.es/~recfpro/Rev92.html
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APENDICES

APENDICE A

Unidade PAIS (Programa Agroecoldgico Integrado Sustentavel)

A

FONTE: Ricardo Torres: IFPE - Campus Vitoria de Santo Antdo, 14 de novembro de 2017.
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APENDICE B
Plano de Aula
Universidade Federal de Pernambuco
Professor: Ricardo Torres da Silva
Data: 22 de janeiro de 2018
Disciplina: Horticultura
Turma: Técnico em Agropecuaria

Tema: Vermicompostagem

Objetivos Conteudo Metodologia Material Avaliacéo
didatico
- Conhecer sobre a - Apresentacdo a - Reconhecimento dos | - Projetor - Avaliacéo
Vermicompostagem; Vermicompostagem; | conhecimentos d continuada
: . . previos - Quadro R
- Observar a importancia - Importancia | - Participacdo em
da minhoca; - Aula dialogada - Piloto sala
- Vantagens e i
- Reconhecer as vantagens | desvantagens; - Apresentagdo em i Slnt?se do - Questionamento
e desvantagens; o ] Power Point conteddo dos alunos
- Espécies criadas;
- Saber a construgdo de um - Distribuicéo de - Atividade para
vermicomposto; i Fatores_ que folder préxima aula.
influenciam a
Vermicompostagem - Atividade pratica
i para préxima aula.
- Manejo
- Separacao e
reciclagem

Referéncias

AQUINO, A. M. de; ALMEIDA, D. L. de; FREIRE, L. R.; DE-POLLI, H. Reproducdo de minhocas (Oligochaeta)
em esterco bovino e bagaco de cana-de-agucar. Pesquisa Agropecuaria Brasileira, Brasilia, v. 29, n. 2., p. 161-168,
1994,

AQUINO, A. M. de. Agricultura urbana de Cuba: anélise de alguns aspectos técnicos. Seropédica: Embrapa
Agrobiologia, 2002. 25 p. (Embrapa Agrobiologia. Documentos, 160).

SILVA, V. F. da. Vermicompostagem utilizando esterco e palha enriquecida com N e P: processo de producéo e
avaliagdo para a cultura da cenoura (Daucus carota L.). 1992. 138 f. Tese (Mestrado em Agronomia, na area de
concentracdo em Ciéncia do Solo)— Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Itaguai, RJ, 1992,




APENICE C

PLANO DE AULA

Universidade Federal de Pernambuco

Professor: Ricardo Torres da Silva

Data: 24 de julho de 2018

Disciplina: Horticultura

Turma: Técnico em Agropecuaria

Tema: Defensivos Naturais
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Objetivos

Conteldo

Metodologia

Material didatico

Avaliacéo

- Conhecer sobre o defensivo
natural;

- Observar a importancia para
horticultura;

- Perceber a influencia no
ambiente

- Saber o que 0
Nim(Azadirachta indica)

-Perceberas vantagens e

desvantagens do extrato de Nim.

- Saber como preparar um
inseticida natural;

- Apresentacéo sobre o que
é defensivo natural;

- A Importancia no
agroecossistema

- Tipos de defensivos
naturais

- Vantagens e
desvantagens do Nim

- A influéncia no ambiente

- Reconhecimento dos
conhecimentos previos

- Aula dialogada

- Atividade préatica
paraproxima aula.

- Quadro

- Piloto

- Livro

- Material vegetal

- Participacdo em sala

- Questionamento dos
alunos

- Atividade para
préxima aula:
Pesquisar outros
defensivos naturais
utilizados na
agricultura: Uso,
preparo e beneficios

Referéncia

EMBRAPA, Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria. A cultura do Nim.Embrapa informag&o tecnoldgica, Brasilia-DF, 2008.

PRIMAVESI, A. Manejo ecoldgico de pragas e doencas: técnicas alternativas para a producdo agropecuaria e defesa do meio ambiente.
Revista Expressdo Popular, 2 ed, S&o Paulo, 2016.




APENDICE D

Plano de aula
IDENTIFICACAO:

Instituicdo: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
Professor: Ricardo Torres da Silva

Curso: Técnico em Agropecudria

Componente curricular: Horticultura

Turma: Subsequente 11

Data 23/09/2020

Duracéo da hora-aula: 50 minutos

Tema da aula: Cultura da Alface

OBJETIVOS:
Objetivo geral: Conhecer a cultura do Alface (Lactuca sativa)
Objetivos especificos:

e Identificar os principais tipos de alfaces

e Reconhecer os sistemas de producao

e Explicar o preparo do solo para alface

e Descrever sobre a producdo de mudas

e Demostrar os tratos culturais

e Relacionar as principais doencas e pragas do alface

METODOLOGIA
Videoconferéncia

RECURSOS DIDATICOS
- Computador

- Celular

- Slides

- Fotos

AVALIACAO:

- Questionario
- Perguntas e respostas sobre o tema.

REFERENCIAS

COLARICCIO, A., CHAVES, A. L.R. Aspectos Fitossanitarios da Cultura da Alface.

Boletim Técnico. SP, 2017 pag 1-89. Disponivel em: <
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http://www.biologico.sp.gov.br/uploads/files/pdf/Boletins/Alface_2017/boletim_alface.
pdf>. Acesso em: 20 set. 2020.

EMBRAPA. Como plantar hortalicas. Embrapa Informacéo Tecnoldgica. Brasilia,
DF, 2006. Disponivel em: < https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
/publicacao/100094/como-plantar-hortalicas>. Acesso em: 20 set. 2020.

HENZ, G.; CALBO, A.; MALDONADE, I. R. Manuseio p6s colheita do alface.
Circular técnico. Embrapa hortaligcas, DF, 2008. Disponivel em: <
https://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/781323/1/ct68.pdf>.
Acesso em: 21 set. 2020.

LOPES, C.A., DUVAL, AM.Q., REIS, A. Doencas da Alface. Embrapa Hortalicas
Brasilia, DF, 2010. Disponivel em: < https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
/publicacao/866064/doencas-da-alface>. Acesso em 21 set. 2020.

MALDONADE, I. R; MATTOS, L. M.; MORETTI, C.L. Manual de boas praticas
agricolas na producao de alface. Embrapa Hortalicas Brasilia, DF, 2014. Disponivel
em: < https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1009227/manual-de-
boas-praticas-agricolas-na-producao>. Acesso em: 21 set. 2020.


http://www.biologico.sp.gov.br/uploads/files/pdf/Boletins/Alface_2017/boletim_alface
http://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
http://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
http://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/781323/1/ct68.pdf
http://www.infoteca.cnptia.embrapa.br/infoteca/bitstream/doc/781323/1/ct68.pdf
http://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
http://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-
http://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1009227/manual-de-
http://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1009227/manual-de-

APENDICE E
Plano de aula

IDENTIFICACAO:

Instituicdo: Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
Professor: Ricardo Torres da Silva

Curso: Técnico em Agropecuaria

Componente curricular: Horticultura

Turma: Subsequente 11

Data 30/09/2020

Duracéo da hora-aula: 50 minutos

Tema da aula: A cultura do tomate

OBJETIVOS:
Objetivo geral: Conhecer a cultura do Tomate (Lycopersicon esculentum)
Objetivos especificos:
e Reconhecer a morfologia da planta
Identificar os tipos de cultivares
Explicar o preparo do solo para tomate
Demonstrar os tratos culturais
Relacionar as principais doencas e pragas
Descrever como é feita colheita do tomate

METODOLOGIA
Videoconferéncia

RECURSOS DIDATICOS
- Computador

- Celular

- Slides

- Fotos

AVALIACAO:
- Questionario
- Perguntas e respostas sobre o tema.

REFERENCIAS

CARVALHO, J. B. S, BRITTO, L. G., Cultivo de tomate para industrializacao.
Embrapa Hortalicas. Disponivel em:

48

<https://sistemasdeproducao.cnptia.embrapa.br/FontesHTML/Tomate/Tomatelndustrial

_2ed/plantio.htm>. Acesso em: 30 Set 2020.

DUSI, A. N., LOPES, C. A, SILVA, C. A. A cultura do tomateiro para mesa. Centro
Nacional de Pesquisa de Hortalicas. EMBRAPA, Brasilia — DF, 1993, 92 p. Disponivel
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em: <https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/23406/1/00013220.pdf>.
Acesso em: 29 Set 2020.

EMBRAPA. Tratos culturais do tomateiro. Disponivel em:
<https://lwww.agencia.cnptia.embrapa.br/gestor/tomate/arvore/ CONT000fa2qor2r02wx
5e001xezlshcwkfx5.html>. Acesso em: 29 Set 2020.

GOMES, M. Goiés é o primeiro no ranking nacional de producdo de tomate. Correio
Brasiliense. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/09/25/internas_eco
nomia,628678/producao-de-tomate-no-cerrado.shtml>. Acesso em: 30 Set 2020.


http://www.agencia.cnptia.embrapa.br/gestor/tomate/arvore/CONT000fa2qor2r02wx
http://www.agencia.cnptia.embrapa.br/gestor/tomate/arvore/CONT000fa2qor2r02wx
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/09/25/internas_eco
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2017/09/25/internas_eco
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APENDICE F
Plano de aula

IDENTIFICACAO:

Instituicdo: Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
Professor: Ricardo Torres da Silva

Curso: Técnico em Agropecuaria

Componente curricular: Horticultura

Turma: Subsequente 11

Data 07/10/2020

Duragéo da hora-aula: 50 minutos

Tema da aula: Uso de forragdes em jardins

OBJETIVOS:
Objetivo geral: Conhecer o uso de forragdes em jardins
Objetivos especificos:

e Identificar as caracteristicas da planta de forragéo

e Explicar o plantio de mudas em forragdes no jardim

e Reconhecer 0s tipos de podas em forragdes

e Demostrar algumas das principais espécies de planta de forracdes

METODOLOGIA
Videoconferéncia
RECURSOS DIDATICOS

- Computador
- Celular

- Slides

- Fotos

AVALIACAO:

- Questionario
- Perguntas e respostas sobre o tema.

REFERENCIAS

DURANTE, Stéphanie. Miniaturas infaliveis: 21 espécies de forracdes para jardim. 21
Set. 2017. Casa e jardim. Disponivel em: https://revistacasaejardim.globo.com/Casa-e-
Jardim/Paisagismo/noticia/2017/09/miniaturas-infaliveis.html>. Acesso em: 05 out.
2020.
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PORTELA, Monique. Saiba quais sdo e como cuidar das chamadas plantas da forracao.
29 nov. 2019. Gazeta do Povo. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/haus/paisagismo-jardinagem/plantas-forracao-quais-
sao-como-cuidar/>. Acesso em: 05 out. 2020.

SENAR. Plantas ornamentais: jardinagem. Servi¢o Nacional de Aprendizagem
Rural. Brasilia - DF, 2017. 84 p. Disponivel em:
<https://www.cnabrasil.org.br/assets/arquivos/173-JARDINAGEM.pdf. Acesso em: 05
out. 2020.


http://www.gazetadopovo.com.br/haus/paisagismo-jardinagem/plantas-forracao-quais-
http://www.gazetadopovo.com.br/haus/paisagismo-jardinagem/plantas-forracao-quais-
http://www.cnabrasil.org.br/assets/arquivos/173-JARDINAGEM.pdf
http://www.cnabrasil.org.br/assets/arquivos/173-JARDINAGEM.pdf

Tema: Arborizacdo Urbana

ANEXOS

ANEXO A
Plano de aula

Turma: Licenciatura em Ciéncias Agricolas- LA-1

Tempo: 40 minutos

Prof2: Adriana Miranda

52

Conteudo Objetivo Recursos Metodologia Avaliagdo
didaticos
Mistica Estimular reflexdes
vividas entre os alunos, o
e alguma espécie .Pro,je.gao . Apordagem Relato .cAIe c.ada
vegetal S|mboI|c_a no |nd|V|d_uz_:1I a cada experiéncias
retroprojetor participante
(dialogo)

Caracterizagéo Facilitar o entendimento Aula expositiva Praticar questionamentos
conceitual sobre a | dos alunos sobre o tema _ 3 praticos, avaliando o nivel
arborizacdo urbana | como: importancia, Retroprojetor I,ngon_stragao de entendimento alcancado

desvantagens, pratica, dialogada.
necessidade
Debater com os alunos Resumos de Apresentar textos Diagnosticar o
) sobre os textos noticias pré-selecionados conhecimento prévio de
Analisar estudo de relacionados a retiradas da com abordagem cada aluno sobre os
caso arborizacdo urbana internet sobre arborizacao problemas relatados
urbana
Organizar um Pré- Escolher as espécies Recortes Escolha de projetos Analisar as melhores
projeto de mais apropriadas paraa | ilustrativos de impressos, e propostas para a execucao
arborizacéo execucéo do projeto espécies Exposicéao dos dos projetos, avaliando de
vegetais: erva, | mesmo no quadro acordo com o
arbustiva, desenvolvimento na
arborea. atividades proposta

Referéncias:

Manual de arborizacdo: orientacbes e procedimentos técnicos bésicos para a
implantacdo e manutencéo da arborizacdo da cidade do recife / Secretaria de Meio

Ambiente e Sustentabilidade — SMAS. 1. Ed. — Recife : [s.n.], 2013. 71 p.
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PIVETTA, Kathia Fernandes Lopes; SILVA FILHO, Demdstenes Ferreira da.
Arborizacao urbana. Jaboticabal: Unesp, 2002. 69 p.

SANCHOTENE, M. C. C. Desenvolvimento e perspectivas da arborizagao urbana no
Brasil. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE ARBORIZACAO URBANA, 2., 1994, S&o
Luis. Anais... Sdo Luis: Sociedade Brasileira de Arborizacdo Urbana, 1994. p.15-35.



sda ANEXO B

m UNIVERSIDADE
[\

FEDERAL RURAL Plano de Aula
DE PERNAMBUCO

3=~

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Professora: Alexsandra Silva de Paula

Data: 08 de janeiro de 2018

Disciplina: Higiene e Profilaxia

Turma: 3° periodo Técnico em Agropecuaria

Tema: Zoonose (Esporotricose)
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o ] ) Material o
Objetivos Contetdo Metodologia o Avaliacdo
Didatico
-Reconhecer os conceitos de Higiene e | -Conceitos Higiene, | -Brainstorm: -Quadro -Avaliagédo
Profilaxia profilaxia e zoonose; Reconhecimento Pilot continuada
-Piloto
. . . dos L
-Conhecer a Zoonose (Esporotricose) | -O que é a esporotricose, _ _ -Participagéo
| conhecimentos -Projetor
- S ) Fungo Sporothrix em sala
-ldentificar os principais meios de ) prévios
. schencki; -Resumo )
transmissao _ -Questionar
] -Aula Dialogada | do
. -No  Brasil, quando ) aos  alunos
-Entender sobre as agOes a ser tomada | contetido
iniciou os relatos de | -Apresentacdo em seus

ao se depara com esta zoonose. )
Casos; Power Point

-Saber meios para ndo se contaminar. L o
-Definicdo de casos | -Distribuicdo de

suspeitos; Folder

- Sinais Clinico em | -Atividade para a

humano e em animais; | aula seguinte

-Transmissao,

tratamento e controle.

aprendizados

com a aula

-Atividade
para Aula

Seguinte
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Referencias:

e Barros, M.B.L, Schubach, T.P; Coll, J.O; Gremido, I.D; Wanke, B; Schubach, A. Esporotricose: a evolucéo e os desafios de uma
epidemia. Rev Panam Salud Publica. 2010.

e Brasil, Ministério da Salde. OrientacGes sobre Vigilancia da Esporotricose no Estado do Rio de Janeiro, Nota Técnica N°
03/2011- SESRJ e FIOCRUZ.

e Curso técnico em vigilancia em satde. Mddulo Il — Vigilancia em saude: processo de trabalho. Unidade 111 — Controle e
prevencdo de doencas (zoonoses) e agravos transmitidos / provocados por animais. / Secretaria da Salde. Coordenacdo de
Gestdo de Pessoas; Coordenacdo de Vigilancia em Salde. — S&o Paulo: SMS, 2013. - (Educacéo profissional da area da salide) 248
p. Disponivel em: sms.sp.bvs.br/lildbi/docsonline/get.php?id=3945 Acesso em: 05 jan. 2018.

e Dicionério online em portugués. Higiene, Profilaxia e Zoonose. http://dicio.com.br Acesso em: 05 jan. 2018.

e Lutz A, Splendore A. Sobre uma micose observada em homens e ratos. Rev Med Séo Paulo. 1907

e Secretaria da Salde. Unidade Municipal de Medicina Veterinaria Jorge Vaitsman. Esporotricose. Disponivel em:
http://wwoO.rio.rj.gov. br/ijv/esporotricose.shtm. Acesso em: 05 jan. 2018.



http://dicio.com.br/
http://www0.rio.rj.gov/
http://www0.rio.rj.gov/
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ANEXO C
Plano de Aula
Disciplina: Hortalicas organicas
Tempo da aula: 40 minutos
Curso: hortas organicas - Oficina de compostagem para agricultores e agricultoras
Tema: Compostagem
Data: 22-01-2017

Professor: Lindovaldo Ledo

Contetdos: compostagem; matéria organica; composto organico; condic¢des basicas: uma
fonte de energia ou carbono, uma fonte de proteina ou nitrogénio, umidade e oxigénio;
Relagéo carbono/nitrogénio; importancia da temperatura; Montagem pilha ou leira.

Objetivos: Compreender o conceito de compostagem; entender todo processo da
compostagem; entender o que € composto organico e compreender a organizagdo da s
leiras de compostagem.

Metodologia/recursos didaticos: Essa oficina vai ser feita de duas etapas, uma com uma
parte tedrica com uma aula de 45 minutos e a outra com a parte pratica com duas aulas
45 minutos cada em campo. No primeiro momento, vamos fazer perguntas aos
agricultores e agricultoras para saber o que eles entendem por compostagem ou 0 que
fazem para fertilizar o solo onde cultiva as hortali¢as... No segundo momento, vamos
apresentar os conteidos em slides e no terceiro momento, E no terceiro momento um
video com uma extensionista do IPA aplicando uma oficina de compostagem e de como
aproveitar os residuos de vegetais e esterco de galinha encontrado na propriedade; no
quarto momento, como avaliagdo, . Como recurso didatico, usaremos o quando branco,
piloto, notebook e retroprojetor.

Avaliacdo:

Pediremos aos agricultores e agricultoras para falar o que ficou compreendido sobre o
assunto. Dai, através das falas podera identificar, se ficou compreendido ou ndo o
conteudo trabalhado.

Como também, podemos solicitar que forme pequenos grupos e discuta 0 assunto entre
os pares e faca um pequeno relatdrio e apresente para o grande grupo. Que pode ser feito
em outra aula, caso ndo der tempo



ANEXO D

UFRPE - Universidade Federal Rural de Pernambuco -/- CODAI — Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas. Curso: Técnico em Agropecuaria -
/I- 4° Periodo -//- Disciplina: Piscicultura.

Docente: Jasiel Lima.

Aula I: IntroducdoaPiscicultura. Planodeaula S&o Lourengo da Mata,19/06/2018.
Objetivos Conteudo Metodologia Materiais Avaliagdo
Perceber conceito e . . A . Pesquisa rapida, importancia do peixe * i
. J Conceitos e importancia da a P P P Continuada e
importancia da iscicultura na alimentacao e breve processual.
piscicultura. ' histérico da piscicultura. Ql_JIadro, * Observagdo na
piloto, interacs t
. L Introducdo a piscicultura _ . Interacao com o assunto e
Diferenciar Piscicultura contineﬁtal P Exposicao de imagens, ;r%tji?gfi participa¢do naaula.
continental e costeira. . uestionamento e dialogo. R * i
e costeira. a g atividade. Questionamento/

Visualizar dois tipos de
sistema integrado de

criaco.

Introducdo a sistema
integrado de criag&o.

Exposicdo de imagens,
questionamento e dialogo.

Observar as Principais
espécies cultivadas no
Brasil.

Aluséo as principais
espécies cultivadas no
Brasil.

Leitura de gréfico e dialogo.

resposta.

* Capacidade de resumo
de aula, com proposicéo
de atividade.

Referéncias:
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® Brasil. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Saude. Guia alimentar para a populacdo brasileira : promovendo a alimentacdo saudavel / Ministério da Sadde,
Secretaria de Atengdo a Saude, . — Brasilia : Ministério da Saude, 2008. 210 p. —(Série A. Normas e ManuaisTécnicos).

® MPA—MINISTERIODAPESCAEAQUICULTURA.12AnuarioBrasileirodaPescaeAquicultura.Associagaocultural e educacional do brasil —ACEB. Rio de Janeiro.2014.

® VINATEA, Luis. Aquicultura Evolugao Histdrica. Revista Panorama da Aquicultura._
http://www.panoramadaaquicultura.com.br/paginas/Revistas/30/evolucao.asp - Visitadoem19/06/2018.

® FAO.Elestadomundialdelapescaylaacuicultura2016.Contribuciénalaseguridadalimentariaylanutriciénparatodos. Roma. 224 pp.2016.
® Googleimagens.


http://www.panoramadaaquicultura.com.br/paginas/Revistas/30/evolucao.asp
http://www.panoramadaaquicultura.com.br/paginas/Revistas/30/evolucao.asp

Professora: Alexsandra Silva de Paula

Data: 26 de junho de 2018

Disciplina: Semiologia Animal

Turma: 3° periodo Técnico em Agropecuaria

Tema: Métodos de contengéo fisica dos animais Domésticos

ANEXO E

Plano de Aula

contencao para seguranca do
animal e da pessoa que esta
préxima ao animal.
-ldentificar 0s principais
métodos de contencédo
utilizados no dia a dia de
acordo com os procedimentos
a serem realizados.

-Entender sobre os perigos de

uma ma contengéo.

contencdo animal

-Métodos mais utilizados para
contencdo de acordo com a
espécie animal;

-Principais riscos de uma ma

contencao

-Apresentacdo em Power
Point

-Apresentacéo de
materias de contencéo
-Atividade para fixar a

aula

-Materiais de contencgéo
(expositivo)
-Papel oficio

-Lapis para desenhar

Objetivos Conteudo Metodologia Material Didatico Avaliacao
-Conhecer o] conceito | -Conceitos contencao animal; -Brainstorm: -Quadro -Avaliacdo continuada
contencao animal -Para que conter o animal, qual a | Reconhecimento dos | -Piloto -Participacdo em sala
-Propiciar conhecimento e | Importancia; conhecimentos prévios -Projetor -Questionar aos alunos
reflexdo sobre a importancia da | -Materiais utilizados para | -Aula Dialogada -Notebook seus aprendizados com

a aula

-Atividade para Aula

Referencias:

e FEITOSA, F.L.F, Semiologia Veterinaria: a arte do diagnéstico: cédes, gatos, equinos, ruminantes e silvestres. Sdo Paulo: Roca, 807 p. 2004.
e WALSHAW, S.0O. Manual de Procedimentos Clinicos em Caes, Gatos e Coelhos. ARTMED, 2000. 279p.
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ANEXO F

B Plano de Aula
IDENTIFICACAO

Data: 10.07.2018

Instituicdo: Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco — Campus Vitdria de Santo Antéo (IFPE);

Curso: Nivel Médio Integrado ao técnico em Agropecuéria
Disciplina:Praticas Agricolas e Produgdo de mudas

Tema da aula: Propagacdo Vegetal.

Periodo: 3° ano

Professor: Didgenes Virginio do Nascimento.

Duragéo:30 minutos

OBJETIVOS

Objetivo Geral: Estimular o conhecimento dediferentes préaticas de propagacgao vegetativa e salientar sua
importancia para producdo de mudas.

Objetivos Especificos:

-Conceituar os métodos de propagagao.

-Abordar as diferentes formas de propagacéo vegetativa.

-Propiciar o entendimento entre os aluno sobre o assunto.

- Estimular a compreenséo dasPréaticas Agricolas e Producéo de mudas a partir da propagacéo vegetal.

- Apresentar materiais que podem ser utilizados na aplicacdo dashoas praticas para propagagéo vegetal.

- Estimular a reflexo sobre a importancia de manejo e adog¢do das boas préaticas para propagacéo vegetal &
agricultura familiar

METODOLOGIA

- Apresentacdo de diferentes modelos de Propagacdo Vegetativa.
- Aula expositiva-dialogada.

- Utilizag&o de materiais nas praticas para propagacdo vegetal.

- Utilizag&o de desenhos ilustrando as boas praticas estudadas.

- Apresentacéo de slides.

- Exposic¢éo em quadro branco.

RECURSOS DIDATICOS

- Quadro branco

- Caneta para quadro branco

- Data show

- Desenhos previamente preparados

AVALIACAO

Seré continuada avaliando a interacdo dos alunos e a participacdo No questionario de identificacéo de
praticas de propagacdo vegetal.

REFERENCIAS:

FACHINELLO, J. CARLOS; Propagacdo de plantas frutiferas de clima temperado, ed. universitaria,
Pelotas, 1995.

PAIVA, H. N., GOMES, J. M. Propagacdao vegetativa de espécies florestais. Vigosa, MG: UFV, 1995. 40
p. (Boletim, 322).




60

ANEXO G
PLANO DE AULA

Disciplina: Horticultura

Tempo da aula: 40 minutos
Curso: Técnico em agropecuéria
Turma: 3° periodo

Aula: Compostagem

Data: 31/07/2018

Professor: Lindovaldo Ledo
Objetivos

Objetivo geral: Entender todo processo da constru¢cdo do composto organico. Objetivo especifico:
Compreender o conceito de compostagem; entender o que é composto organico e compreender a
organizacao das pilhas de compostagem.

Conteldo

Compostagem; matéria organica; composto organico; condicdes basicas: uma fonte de energia ou carbono,
uma fonte de proteina ou nitrogénio, umidade e oxigénio; Relagdo carbono/nitrogénio; importancia da
temperatura; Montagem pilha ou leira.

Metodologia

No primeiro momento, lan¢camento de uma situacdo-problema: Em uma propriedade de agricultura familiar
temos matérias primas disponiveis para produgdo agricola;como melhor aproveitar essas matérias primas
para melhorar a producéo, ja que se percebe a utilizacdo desordenada desse material? No segundo momento
para saber os conhecimentos prévios dos (as) alunos (as), vamos indagar o que eles entendem por
compostagem; o que temos na propriedade que podemos utilizar como matéria prima para compostagem.
No terceiro momento, vamos apresentar um texto contendo os conteldos para que eles (as) leiam e
sistematizem as perguntas anteriores em discussdo e der uma solucdo para situacdo problema. No quarto
momento, realizamos uma demonstracdo de uma montagem de uma pilha de composto em grupo. Quinto
momento realizamos uma avaliacdo, através de um dialogo.

Recursos didaticos
Quadro branco; piloto;textos; amostras vegetais.
Avaliacédo

Pediremos aos alunos (as) para falar o que ficou compreendido sobre o assunto. Dai, através das falas podera
identificar, se ficou compreendido ou ndo o contetdo trabalhado.

Referencia

CAMARA, L. M. R. Aula 02 compostagem. Disponivel em: https://pt.slideshare.net/luizmurilo/aula-
02-compostagem. Acessado em; 28-07-2018.

KIEHL, E. J. Manual de compostagem: maturacao e qualidade do composto. Editado pelo autor.
Piracicaba, S&o Paulo, 2002.
OLIVEIRA, M. F. G. Producéo de adubo orgénico: compostagem e vermecompostagem. (s.n.) 2005.

10p.
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ANEXOH
Plano de Aula
Instituicdo: Universidade Federal Rural de Pernambuco
Curso: Técnico em Agropecuéria
Disciplina: Meio ambiente
Professora: Adriana Miranda
Duracdo 50 minutos

Data: 31 de julho de 2018

Objetivo Geral

- Visa sensibilizar os educandos sobre o tema Mata Ciliar, mostrando a importancia e 0s
problemas encontrados nessas formagdes, bem como, discutir baseado na lei, a¢cBes no
combate a esses crimes ambientais. Estimulando ao final o entendimento/ posicionamento
de cada um sobre o tema proposto.

Objetivos especificos

- Debater com os educados o conceito de Mata ciliar;

- Analisar qual a importancia e quais os riscos advindos com a supressdo ou reducdo das matas
ciliares

- Conhecer o que esta proposto de acordo com Codigo Florestal Brasileiro;

- Refletir nos casos veridicos, os problemas ocorridos na localidade.

Metodologia

- Trabalharemos os conhecimentos prévios dos educandos;

- Utilizaremos imagens ilustrativas para facilitar o entendimento sobre Mata Ciliar;

- Exposicdo em quadro sobre o tema

- Serdo expostas em cartazes descri¢fes sobre conteldo proposto;

- Serdo formados dois grupos e montada uma maquete com dois lados: um com vegetacéo ciliar e o
outro sem a vegetagéo.

Recursos didaticos

- Pincel

- Quadro

- Recortes de noticias
- Imagens ilustrativas
- Areia




62

- Materiais vegetativos
- garrafa com agua

- cartolinas

- isopor

- tinta azul

Avaliacéo

- Sera avaliada a participacdo em sala
- atividade prética na construcdo de uma maquete atribuindo elementos do contudo
- Questionamentos levantados durante a apresentacéo

Referéncias:

LIMA, W. de P. & ZAKIA, M.J.B. Hidrologia de Matas Ciliares. In. Rodrigues R. R. &
Leitdo Filho H. de F. de. Matas ciliares: conservacdo e recupera¢do. Sdo Paulo:
EDUSP, 2001, 320 p.

BRASIL, Congresso. Senado. Lei N.° 12.651, de 25 de maio de 2012. Institui sobre o Cédigo
Florestal brasileiro. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LA771.htm>. Acesso em: 27 jul. 20018.

Martins, S. V.. Recuperagédo de Matas Ciliares. Vigosa: CPT, 255p. 2007



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4771.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4771.htm
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OLHAR DOS ESTUDANTES

N2 DE ESTUDANTES

OBJETIVOS ESPECIFICOS

0®

Dominio do conteldo, adequar a aula ao 5
publico, Sequéncia légica, Cumprimento do conteudo previsto, clareza,
aplicabilidade.

METODOLOGIA: técnicas utilizadas, metodologia e recursos didaticos que 3
atraiam a atencdo dos alunos, escolha adequada dos métodos e técnicas para
alcancar os objetivos propostos;
RECURSOS DIDATICOS - Utilizagdo de recursos didaticos variados como 4
quadro, tarjetas, apresentagao em PowerPoint entre outros para tornar a
aula dindmica; saber usar;; QUANTIDADE
AVALIACAO: Avaliagdo da aula, método avaliativo se atende ao que foi 3
proposto no plano de aula/ensino (OBJETIVOS ESPECIFICOS); Fechamento
aula.
TEMPO: fazer com que tudo ocorra dentro do tempo estipulado, ter bom 4
dominio do tempo, tempo de duracado da aula.

contextualizando a tematica com a realidade do 3
estudante e sua pratica profissional
PARTICIPACAO: conquistar uma turma, aula incrivel é fascinante, estratégias | 4

para conseguir captar a atenc¢do dos alunos, ExemplificacGes, dinamicas de
interacdo, conhecimentos prévios, valorizando os saberes dos estudantes e
buscando estimular a curiosidade e criatividade;

REFERENCIAS
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RESUMO DA ATIVIDADE 2 PARA DISCUTIR COM A TURMA

FACILITAA
APRENDIZAGEM

PP??7?7??77?7?7?777

DIFICULTA A APRENDIZAGEM

Dominio do contedido

Preocupacdo com a qualidade do material

Comprometimento

Exigente

Presente na vida dos alunos

Nao se importava com as dificuldades dos
alunos

Conteddo sempre atualizado

Conversava com cada aluno.

Estimula a dar o melhor de si

N&o explicava os erros cometidos pelos
alunos na prova.

Se preocupava em contextualizar

Professor ausente, ndo esclarecia as davidas,
as aulas eram somente através de apostilas

Simpético

Ela sempre utilizava 0 mesmo método nas
suas aulas, chegava na sala, pedia para 0s
alunos abrirem o livro na pagina de
questdes, ler e entregar. Enquanto era feito a
atividade, ela ficava bird mexendo no
celular

Conversava com os alunos sobre
sua escolha no vestibular

Todo o ano letivo, como estimulo... Todo
ano a entrevistada se esforcava para ganhar
a medalha, mas a professora sempre escolhia
0s mesmos alunos

Né&o gostava que discordassem

Paciente e sorridente
(o historiador e
brincalhdo)

Muito criativa

Sempre aparentava estressada

Fazia uma aula muito participativa
e dindmica

Em relacéo ao controle em sala de aula era a
melhor entre os demais docentes, segundo o
entrevistado, devido a sua rigidez em sala
posta pelo medo que os alunos sentiam por
ela
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Linguagem adequada

Me esforcava para tirar boas notas, sempre
conseguia passar na media de 6 nas provas,
mas ndo a maioria da turma, devido a isso,

algumas meninas da turma davam em cima
do professor com gestos sexuais e por isso

ele alterava as notas dessas alunas

Buscava esclarecer as duvidas (o
simples)

Usava de estimulos para ter uma
reacao dos alunos, usando
medalhas para os 3 melhores
alunos durante




ANEXO K

Plano de aula

IDENTIFICACAO:

Instituicdo: Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas — CODAI

Professora: ||| G

Curso: Técnico em Agropecuaria

Componente curricular: Higiene, Limpeza e Sanitizacdo na Agroindustria
Turma: 4° periodo

Data 19/08/2020

Duracéo da hora-aula: 50 minutos

Tema da aula: Qualidade da agua na agroindustria

CONTEUDO PROGRAMATICO
Importancia da 4gua na industria de alimentos
Caracteristicas da agua

Cuidados no abastecimento

Tipos de poluicdo da 4gua

Tratamento e descarte de efluentes

OBJETIVOS:

Objetivo geral: Aprender a importancia da dgua na industria de alimentos
Objetivos especificos:

-Conhecer as caracteristicas da agua

-Conhecer os cuidados no abastecimento

-Aprender os tipos de poluicdo da dgua

-Aprender como é feito o tratamento de efluentes.

66



67

METODOLOGIA

-Videoaula

RECURSOS DIDATICOS
- Apresentacdo de slides com dudio
- Atividade de pesquisa

- Questionario

AVALIACAO:

-pesquisa a ser realizada pelos alunos
-Questionario sobre o tema da aula
REFERENCIAS

ARRUDA, V. C. M. de. Tratamento anaerébio de efluentes gerados em matadouros de
bovinos. 2004. 128 p. Dissertacdo (mestrado). Centro de Ciéncias e Tecnologia,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife

BRASIL, Portaria de Consolidacdo n° 5 de 28 de setembro de 2017. Consolidacao das
normas sobre as agdes e 0s servicos de satide do Sistema Unico de Satide. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, n® 190, secéo 1, p. 360.

CONSULTORA DE ALIMENTOS. Qualidade da agua usada na industria de alimentos.
2017. Disponivel em: <https://consultoradealimentos.com.br/boas-praticas/qualidade-
agua-industria-alimentos/>. Acesso em 15 ago. 2020.

DEZ mil litros de sangue bovino mancham Rio Vermelho em Goiés. Veja, 2018.
Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/brasil/dez-mil-litros-de-sangue-bovino-
mancham-rio-vermelho-em-goias/>. Acessado em 15 ago. 2020

FEDERACAO DAS INDUSTRIAS DO ESTADO DE SAO PAULO. Conservagio e
reuso da agua: Manual de OrientacGes para o Setor Industrial. 2004. 92 p.

PORTAL EDUCAGCAO. Agua na inddstria de alimentos. Disponivel em:
<https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/agua-na-industria-
de-alimentos/57760>. Acesso em 15 ago. 2020.

REGUEIRA, C. Cheiro e gosto ruins na agua do RJ ndo foram por geosmina, segundo
analises da UFRJ. G, 2020. Disponivel em: <https://g1.globo.com/rj/rio-de-



https://consultoradealimentos.com.br/boas-praticas/qualidade-agua-industria-alimentos/
https://consultoradealimentos.com.br/boas-praticas/qualidade-agua-industria-alimentos/
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/agua-na-industria-de-alimentos/57760
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/agua-na-industria-de-alimentos/57760
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/06/04/cheiro-e-gosto-ruins-na-agua-do-rj-nao-foram-causados-pela-geosmina-segundo-analises-da-ufrj.ghtml
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janeiro/noticia/2020/06/04/cheiro-e-gosto-ruins-na-agua-do-rj-nao-foram-causados-
pela-geosmina-segundo-analises-da-ufrj.ghtml>. Acessado em 15 ago. 2020.

SILVA, G., DUTRA, P.R. S., CADIMA, I. M. Higiene na industria de alimentos.
EDUFRPE, 2010. 134 p.

THEBALDI, M. S. et al. Qualidade da 4gua de um corrego sob influéncia de efluente
tratado de abate bovino. Revista Brasileira de Engenharia Agricola e Ambiental-
Agriambi, v. 15, n. 3, 2011.


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/06/04/cheiro-e-gosto-ruins-na-agua-do-rj-nao-foram-causados-pela-geosmina-segundo-analises-da-ufrj.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/06/04/cheiro-e-gosto-ruins-na-agua-do-rj-nao-foram-causados-pela-geosmina-segundo-analises-da-ufrj.ghtml
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