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RESUMO

Este memorial tem como principal objetivo refletir sobre os processos vivenciados no desen-
volvimento da minha identidade docente. O texto estd dividido em seis partes, abordando me-
morias escolares e universitarias, € como essas vivéncias influenciaram minha trajetéria acadé-
mica e profissional. S3o destacadas as dificuldades enfrentadas ao longo do percurso, as desco-
bertas e os desafios vividos nas etapas de pratica pedagdgica. Assim, as consideragdes se de-
senvolvem a partir da rememoragao de, por exemplo, figuras docentes que exerceram grande
influéncia na minha formagao. As experiéncias nos estagios obrigatdrios também sdo apresen-
tadas, destacando o papel da vinculagao entre teoria e pratica na construcao da identidade do-
cente.
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RESUMEN

Este memorial tiene como objetivo principal reflexionar sobre los procesos vividos en el desar-
rollo de mi identidad docente. El texto estd dividido en seis partes, abordando memorias esco-
lares y universitarias, y como esas vivencias influyeron en mi trayectoria académica y profesi-
onal. Se destacan las dificultades enfrentadas a lo largo del recorrido, los descubrimientos y los
desafios vividos en los procesos de practica pedagdgica. Asi, las consideraciones se desarrollan
a partir de la rememoracion de, por ejemplo, figuras docentes que ejercieron gran influencia en
mi formacion. Las experiencias en las practicas obligatorias también son presentadas, desta-
cando el papel de la vinculacion entre teoria y practica en la construccion de la identidad do-
cente.

Palavras-chave: Identidad docente; Formacion; Memorias.

1 APRESENTACAO

O presente memorial tem como principal objetivo revisitar minhas memorias enquanto
aluna e futura docente. Dito isso, o desenvolvimento deste trabalho percorre diferentes fases,

desde a sala de aula vista sob a perspectiva de uma adolescente até a visdo de uma jovem adulta
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que, atualmente, se encontra comprometida com a area da educagdo. Assim, busco evidenciar
como a sala de aula sempre esteve presente na vida do professor e na constituicdo de sua iden-
tidade profissional, a qual se constroi ao longo dos processos vivenciados. Desta forma, reflito
que a ideia de identidade docente se consolida por meio da reflexdo sobre os processos viven-

ciados pelo professor, tanto na teoria quanto na pratica. Souza e Santos (2022, p. 1) afirmam:

O conceito de identidade docente envolve tanto o pessoal como o coletivo desse pro-
fissional. A identidade ndo ¢ alguma coisa que se tem, mas sim algo que se constroi
durante a vida. Também ndo é uma caracteristica estavel, mas um acontecimento re-
lacional. O desenvolvimento da identidade caracteriza-se como um processo evolu-
tivo e de interpretagdo de si mesmo dentro de um determinado contexto.

Para discorrer melhor sobre os conceitos vistos anteriormente, optei por dividir este
texto em cinco partes, além desta introdugdo: Memorias escolares (apresentagdo de memorias
relacionadas ao ambito escolar); Ingresso na Universidade vs Pandemia (reflexdes sobre o
inicio da trajetoria universitaria e as problematicas iniciais da pandemia); Encontro com o es-
paco universitario (vivéncias na sala de aula ap6s a pandemia e o efetivo inicio do curso pre-
sencial); Estagios obrigatorios (experiéncias vivenciadas nos estagios, voltadas para a pratica

da licenciatura); Consideracdes Finais.

Em cada uma dessas partes, apresento um pouco de como as minhas memorias afetaram,
e ainda afetam, a minha trajetoria docente. E certo que dificilmente conseguirei abarcar todas
as experiéncias vivenciadas ao longo da graduagdo, mas procuro refletir sobre aquelas que,
acredito, exerceram grande influéncia nas minhas escolhas e na profissional que venho me tor-
nando. Por isso, gostaria de dar énfase especialmente as memorias relacionadas as praticas pe-
dagogicas, tendo em vista que foi por meio delas que pude verdadeiramente me situar no am-

biente educacional e iniciar a construgao da minha identidade e das minhas praticas docentes.

2 MEMORIAS ESCOLARES
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E sabido que a docéncia ¢ uma das areas que inserem o profissional no ambiente de
trabalho muito antes do inicio efetivo da atuacdo como docente. No meu caso, desde os dois
anos de idade estive imersa nesse meio, dentro e fora de sala de aula, uma vez que que a minha
familia ¢ marcada pela escolha da area da educagdo. Entdo, desde a infancia pude vivenciar de

maneira passiva como ¢ a experiéncia de um professor, pelo menos aquilo que me era possivel



escutar pelos corredores de casa. E certo que essa experiéncia me deixou marcas que influenci-

aram minha identidade docente.

O autor Maurice Tardiff reflete sobre como as experiéncias pré-profissionais formam o
profissional educador, sobre conhecimentos sociais, familiares, que afetam diretamente a for-
macao docente. Como afirma, “o saber docente [...] ¢ adquirido no contexto de uma historia de
vida e de uma carreira profissional” (Tardiff, 2012, p. 19), o que nos leva a outro ponto que o
autor também aborda: a influéncia das memorias escolares na construc¢do da identidade docente.
Apresento aqui dois exemplos. Tive a oportunidade de estudar em uma escola que me propor-
cionou experiéncias incriveis: O colégio Agricola Dom Agostinho IKas (CODALI). Nele, tive o
contato com professores € com alguns programas que me ajudaram a enxergar a docéncia com
olhos curiosos, entre eles, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
Lembro-me de ter contato com alguns pibidianos de historia que proporcionaram aulas ines-
queciveis, com propostas que rompiam com o ensino normativo e tradicional, uma delas, en-
volvia a construgdo de falas de HQs, cujo objetivo principal era fomentar o uso da criatividade

nos alunos e concomitantemente apresentar assuntos historicos.

O momento de criagdo mostrou-se tao cativante para mim que se tornou um incentivo
para que procurasse saber mais sobre a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e
seus cursos de Licenciatura, considerando que os pibidianos eram estudantes da instituicao.
Lembro-me de refletir sobre a seguinte indagacao: pode algo que, na minha mente, era tao

enfadonho se tornar instigante?

Essa pergunta foi respondida, quando, a mesma escola foi capaz de proporcionar um
outro momento significativo em uma aula de Portugués. A partir da proposta de uma reescrita
de um conto de suspense, comecei a me aproximar do universo da leitura e escrita, de uma
maneira surpreendentemente rapida. Acredito que ndo foi apenas o conto em si, mas todo o
trabalho desenvolvido pela professora que serviu de motivagao para que a licenciatura se tor-
nasse uma opc¢ao viavel. As propostas de atividades escolares diferenciadas revelaram que a
aquisicao de conhecimentos pode ir além da simples transmissao de conteudos e formar memo-

rias significativas, as quais estabelecem nossas primeiras reflexdes sobre o profissional docente.

Contudo, também carrego lembrangas negativas. Segundo Aradjo e Santos (2007, p.
96), “a memoria nao obedece apenas a razdo, porque ela também esté relacionada [...] a senti-

mentos profundos, como amor, 6dio, humilhagdo, dor e ressentimento, que surgem
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independentemente de nossas vontades”. H4 um momento especifico que manifesta uma recor-
dacao desagradavel: certa vez, uma professora, ao perceber que eu estava com dificuldades em
determinado contetido, me comparou a um “burro de carga”, na época, imagino que, por ner-

vosismo, apenas sorri sem jeito e voltei a atividade, mas as palavras ecoaram em minha mente.

Paulo Freire (2002, p. 25) nos alerta: “o professor que ironiza o aluno, que o minimiza
[...] transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia”. Hoje, posso perce-
ber a violéncia simbdlica que permeava aquele ambiente e levo esse episodio como combustivel
para a pergunta que guia minha pratica docente: “Como posso ensinar sem reproduzir violéncias

que um dia me silenciaram?”

O ato de rememorar ndo significa apenas reacender lembrancas, mas também envolve
uma analise critica, de modo que delas possam surgir compreensdes que auxiliem a formagao

de um profissional consciente.

3 INGRESSO NA UNIVERSIDADE VS PANDEMIA

Aos 16 anos, realizei o Exame Nacional do Ensino Médio. No inicio, com a ideia de ndo
criar grandes expectativas, mas, no fundo, estava ansiosa com as possiblidades que poderiam
surgir. Ainda havia davidas sobre a area que seria escolhida, mas a licenciatura era um caminho
que se desenhava naturalmente. No fim, escolhi cursar Letras Portugués- Espanhol na UFRPE,
senti que o curso respondia a uma necessidade tecida a partir das minhas vivéncias escolares e

familiares.

Ao ser aprovada, criei projecdes, que, infelizmente, cairam por terra muito antes do in-
gresso oficial na Universidade, por causa de algo que ninguém imaginava: uma pandemia. O
que deveria ser um momento de alegrias e novidades transformou-se em um periodo de tenso
e incerteza, como destaca Lucian Barros (2022, p. 98): “Os jovens sdo especialmente vulnera-
veis ao confinamento e as restricdes da vida social por verem rompidos ou ameacados seus

projetos de vida, estudos, buscas de emprego, e relacionamentos”.

Nesse meio tortuoso, iniciei o curso de forma remota. As lacunas relacionadas ao ensino
escolar que ndo haviam sido sanadas se tornaram mais evidentes. O processo de adaptacdo a

nova modalidade foi complicado. A situagdo global vivenciada somada a entrada em um novo



contexto, o universitario, que, pelas limitagdes do momento, ndo proporcionou o acolhimento
imaginado, originou um sentimento de desamparo. Estdvamos todos nds atras de telas, cercados
por um resquicio de esperanga quanto ao cenario mundial. Esse quadro quase me levou a de-

sisténcia académica.

No inicio da graduagao, os textos pareciam ir além da minha compreensao, instranspo-
niveis. Em diversos momentos, indaguei se havia feito uma boa escolha profissional, se 0 meu
interesse pela area ndo teria sido apenas um encantamento passageiro. Monteiro e Soares (2023)
discutem sobre a dificuldade de adaptacdo dos ingressantes, considerando que cada aluno pos-
sui uma carga distinta experiéncias e necessidades, gerando dificuldades iniciais de aprendiza-
gem na Universidade, quadro que se agravou na pandemia, diante da impossibilidade da exis-
téncia de um maior apoio pedagogico.

Tal desafio se amplia ainda mais quando se trata de ensino remoto emergencial, no
qual se envolvem questdes de saide e mudancas repentinas na rotina, na forma de
ensinar e aprender em meio de sentimentos de apreensdo, angustia e incertezas, justa-
mente por se embrenhar na auséncia de um projeto pedagogico voltado especifica-

mente para esta modalidade, uma vez que se trata de instituicdes anteriormente volta-
das principalmente para cursos presenciais (Garcia; Riedo, 2022, p. 4).

Reconheco que, nesse contexto, ndo consegui aproveitar efetivamente os conhecimentos
desenvolvidos nas disciplinas, o aprendizado foi prejudicado. Mas, fazendo uma releitura, com-
preendo que a trajetdria por esse cendrio pediu resiliéncia, algo que me acompanharia pela vida

inteira.

4 ENCONTRO COM O ESPACO UNIVERSITARIO

Quase dois anos depois, a espera chegou ao fim, finalmente consegui vivenciar, pela
primeira vez, o espago universitario. No inicio, matriculei-me em apenas duas disciplinas. Ape-
sar da empolgacdo, a apreensdo diante das dificuldades enfrentadas durante o periodo especial
ainda deixava vestigios. O ritmo universitario se restabelecia aos poucos, na verdade, o que
mais viamos era o receio do retorno a vida “normal” nos olhos de estudantes e professores. Mas
seguimos, pouco a pouco, reconstruindo a rotina das atividades presenciais.No primeiro dia de
aula, procurei ter acesso aos servigos disponibilizados pela Univer- sidade, como o RU ¢ a

biblioteca. A euforia ndo deixou tempo para a espera, atualmente,



recordo essas primeiras lembrangas com determinado humor. Percebi, ao longo do primeiro
semestre presencial, que muitas das dificuldades enfrentadas nas disciplinas cursadas remota-
mente estavam, realmente, relacionadas a modalidade on-line. O contato direto com professores

e colegas mostrou-se essencial para o meu desenvolvimento académico.

Quando o contexto universitario ja estava, em parte, normalizado, surgiu uma questao

importante: qual area do curso eu gostaria de seguir?

Sabe-se que a licenciatura em Letras ¢ uma area multifacetada, oferecendo uma rede de
opgdes. Aos que leem este memorial, gostaria de dizer que muitas das experiéncias relacionadas
ao meu interesse nas diferentes areas que o curso de Letras oferece ndo ocorreram de maneira
cronologica. Elas foram acumuladas ao longo da graduacdo e, muitas vezes, aconteceram de
forma concomitante. Abandonei a ideia de que eu sé poderia focar em uma tnica area quando
percebi a gama de possibilidades e aprendizados estavam a espera ao me dedicar a distintos

conhecimentos.

Em relacdo a area da Lingua Espanhola, como boa parte dos estudantes brasileiros, tive
acesso apenas a Lingua Inglesa em sala de aula. No entanto, os paises hispanohablantes sempre
se fizeram presentes, especialmente em séries e filmes. Meu primeiro contato com o espanhol,
por exemplo, foi por meio das novelas mexicanas que passavam na televisao. Embora dubladas,
as aberturas musicais geralmente mantinham a fala original, que se revelaram um estimulo a
minha curiosidade linguistica ao longo do tempo. Ainda crianga, questionava-me por que o
unico idioma estrangeiro ofertado na maioria das institui¢cdes escolares era o inglés e ao entrar
na Universidade pude conhecer as motivagdes historicas e politicas que permeiam o contexto
da exclusdo da disciplina de Lingua Espanhola, uma decis@o historicamente planejada e articu-

lada em prol da manutencao de um sistema.

A exclusdo da disciplina de Lingua Espanhola nas escolas brasileiras prejudicou nao
so a oferta de emprego de professores graduados de espanhol, mas, sobretudo, os es-
tudantes das escolas publicas. Eles foram impedidos de aprender mais uma lingua
estrangeira reconhecida mundialmente em varias esferas do saber, da politica, do co-
mércio e da cultura e da oportunidade de preparar-se tecnicamente para a avaliagdo
do ENEM. Perdeu-se com essa medida a possibilidade de avancar por uma educacgio
plurilingue, democratica e vistas a formacao para a cidadania (Moreno, 2022, p. 15).

Assim, passei a enxergar a graduacdo com uma nova visao, destacando o significado de
resisténcia que implica trazer essa lingua para a sala de aula, de enfrentar a privacdo de acesso

a saberes, além das dificuldades ligadas a oferta de trabalho para os profissionais da area. Essa
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reflexdo foi crucial para o meu processo de formagdo como professora de Lingua Espanhola.
Compreender a colocacao histérico-social da Lingua Espanhola despertou um grande interesse:
passei a aproveitar ao maximo as disciplinas, a assistir a mais videos dos paises hispanohablan-
tes e conhecer as inimeras variagdes linguisticas, transformando aquele encantamento inicial

pela lingua em um processo de aprendizado e constru¢do de conhecimentos.

Com o tempo, a area da linguistica também se revelou muito interessante e, na verdade,
uma grande surpresa. A abordagem linguistica nas escolas era bastante limitada, na universi-
dade, tive contato com uma base tedrica mais aprofundada, com paradigmas que me proporci-
onaram um outro olhar sobre gramatica, discurso, entre outros aspectos. Um exemplo marcante
foi a disciplina de Linguistica C, ofertada pela professora Vicentina Ramires. Nela, vivenciei
explosdo de sentidos. Passei a observar o mundo ao meu redor de maneira muito mais critica e

analitica, desde os textos académicos que lia até as séries, documentarios e noticias.

Tudo que se relacionava com a intengdo, predeterminacao e ligacdo entre os discursos
comecou a despertar a minha curiosidade, contribuindo para a minha formagao académica e
social, que considera o que apontam Correa e Ribeiro (2012, p. 4): “Cada época e grupo social
tém seu repertorio de formas de discurso na comunicag@o socioideologica, que reflete as con-

di¢des especificas e as finalidades dos respectivos campos da sociedade”.

Seguindo, as experiéncias com as disciplinas de Morfologia ¢ Sintaxe da Lingua
Portuguesa, ministradas pela professora Claudia Tavares, com certeza, me geraram um forte
interesse. Inclusive, foi esse o campo que escolhi para iniciar minha atuagdo na pesquisa, um
momento que considero muito importante, embora curto, da minha trajetoria universitaria. No
inicio, apesar das hesitagdes, procurei e consegui uma vaga no Programa de Iniciagdo
Cientifica (PIC), porém, os objetivos ndo se concretizaram, pois ndo cheguei a concluir o
relatorio inicial. Na época, estava atravessando um momento dificil em minha vida pessoal, e

1sso acabou interferindo nas minhas atividades académicas.

De certa maneira, a falta de maturidade de escrita para elaborar um texto cientifico tam-
bém acabou influenciando o processo. No fim, criei uma grande expectativa ¢ me frustrei por
ndo conseguir realiza-la de forma adequada. Acredito que uma das minhas maiores frustragdes
académicas tenha sido justamente a ndo finalizagdo dessa pesquisa, principalmente por ser em
um campo que me agradava, e ainda me agrada, e que poderia abrir muitas possibilidades futu-

ras. No entanto, de certa maneira, a desisténcia também significou um aprendizado.
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Destaco, também, a importancia das disciplinas optativas, elas proporcionaram conhe-
cimentos indispensdveis para a capacitagdo docente. Por exemplo, a optativa de Avaliagao e
Ensino, também ofertada pela professora Vicentina Ramires. Questdes como a elaboracdo de
avaliacdes, critérios de pontuagao e correcdo ainda eram desconhecidos, ndo vistos com fre-
quéncia no contetido das disciplinas obrigatorias, desse modo, a optativa se tornou necessaria
por trazer saberes de avaliagdo em sala de aula, algo que acompanha o professor em toda sua

trajetoria profissional.

A avaliagdo compreende todos os instrumentos ¢ mecanismos que o professor verifi-
cara se os objetivos estdo sendo atingidos ao longo da disciplina. Dessa forma, deve
ser uma avaliag@o processual e registrada constantemente acerca da aprendizagem do
aluno com base nas metodologias propostas que podem verificadas por meio da apli-
cacdo de exercicios, provas, atividades individuais e/ou grupais, pesquisas de campo
e observagdo periodicas registrada em diarios de classe (Spudeit apud Alves et al,
2019, p. 6).

Assim, nesta disciplina, pude entender como as metodologias seriam aplicadas na cria-
¢do de avaliagdes, no acompanhamento das atividades dos alunos e esse conhecimento foi es-
sencial para os estagios obrigatérios de regéncia, momento em que foi possivel colocar em
pratica as teorias. De maneira geral, acredito que meu encontro com o espago universitario
tenha sido repleto de surpresas, desenvolvimentos e constru¢des inesperadas, mas que me
acompanharam até os periodos finais do curso, € certo que até mesmo as experiéncias conside-

radas “negativas” contribuiram para a minha formacao.

5 ESTAGIOS OBRIGATORIOS

5.1 ESO I (Estagio Supervisionado Obrigatério 1)

O meu primeiro contato com a sala de aula sob uma perspectiva docente ocorreu no
ESO I. O objetivo desse estagio era vivenciar o ambiente escolar em sua totalidade. Para isso,
era necessario observar diversos ambitos da escola: a diretoria, a sala de aula, os espagos recre-
ativos e o local da merenda, tudo com o intuito de compreender o funcionamento da rotina de
uma instituicao escolar. Um dos primeiros desafios enfrentados foi a aceitacao por parte das
escolas, que, na época, ndo estavam dispostas a receber estagiarios, o que ¢ estranho, pois esses

espacos deveriam apoiar aqueles que futuramente serao profissionais da educagao.



Enquanto ambiente educativo, a escola tem seu papel importante. Assim, precisa ser
um espago incentivador no qual os futuros profissionais terdo a motivagao necessaria
para desenvolver suas agdes docentes, que incluem observagdes, intervengdes e do-
céncia, necessitando da parceria e da mediacdo dos professores de sala de aula os
quais os estagiarios acompanham (Oliveira, 2022, p. 101).

Infelizmente, muitas instituigdes ndo enxergam a importancia desse processo na vida do
estudante de licenciatura, por exemplo, apenas consegui a aprovagao para a realizagdo do esta-
gio na segunda tentativa, pois, primeiro, dialoguei com o professor para verificar se ele aceitaria
ser o meu orientador e, juntos, combinamos como seriam as visitas. A escola, em questao, era
referéncia em ensino médio e, por isso, acompanhei a rotina dos estudantes do 1° ao 3° ano. A
experiéncia se tornou um divisor de dguas, pela primeira vez me vi verdadeiramente como uma

docente. Percebi que ali estava a minha futura realidade e rotina.

Pude acompanhar o funcionamento da secretaria, as demandas e os problemas, entre
outros pontos que trouxeram a compreensao sobre como a dindmica de uma escola ¢ muito mais
complexa do que se pode imaginar. Sua manuteng¢ao exige a presenca de diferentes camadas de

profissionais que atuam diariamente para manter esse ambiente em pleno funcionamento.

Em sala de aula, a partir das falas do professor orientador, pude conhecer um pouco da
historia dos alunos. A instituicao se situa em uma area que abrange distintas comunidades, as-
sim, cada histdria trazia consigo um pouco das dificuldades vividas por um estudante de peri-
feria. E foi nesse momento que refleti sobre a importancia, realmente, de articular aulas relaci-
onadas com as vivéncias dos alunos, fazendo-os compreender suas realidades e as mudancas

que sdo capazes de promover, assim como Paulo Freire (2012) apresenta.

No entanto, esse ndo era o pensamento da maioria dos professores que atuavam na ins-
tituicdo. Considerando que na sala dos professores, um lugar onde todos podiam expor suas
frustracdes sem receios, o que foi perceptivel € que todos se encontravam frustrados. A maioria
das falas se direcionava a como determinada turma era “pior”, como ndo adiantava elaborar
projetos ou propor atividades diferentes, pois, segundo eles, “os alunos nao tinham futuro”. A
descrenga na educacao se somava ao esgotamento dos profissionais. Via-se nos olhos de cada
um o cansago, talvez por atuarem em uma area onde ndo recebiam o devido reconhecimento ou
pela frustragdo diante das condigdes de trabalho, o que nos leva a uma pesquisa realizada sobre
a sindrome de Burnout (um estado de esgotamento emocional relacionado ao meio profissional)

e o profissional docente, feita por Carlloto (2002), que afirma:



As frustragdes emocionais peculiares a este fendmeno podem levar a sintomas psicos-
somaticos como insonia, ulceras, dores de cabega e hipertensdo, além de abuso no uso
de alcool e medicamentos, incrementando problemas familiares e conflitos sociais.
Nos aspectos profissionais, o professor pode apresentar prejuizos em seu planeja-
mento de aula, tornando-se este menos freqiiente e cuidadoso. Apresenta perda de
entusiasmo e criatividade, sentindo menos simpatia pelos alunos ¢ menos otimismo
quanto a avaliagdo de seu futuro (Carlotto, 2002, p. 4).

Foi necessario observar a realidade dos professores nas institui¢des educacionais, dia-
logar e compreender a perspectiva de profissionais que ja atuavam na area para entender os
percalcos que poderiam acontecer na atuacdo profissional. Por fim, acredito que esse estagio
me proporcionou grandes experiéncias como primeiro contato com a escola na posi¢do de futura
docente, possibilitou aprendizados significativos a partir das andlises de diferentes perspectivas

dentro do ambiente escolar.

52ESOII

O segundo estagio obrigatdrio se deu em uma escola particular de comunidade proéxima
a minha casa. Creio que, por ter sido aluna desta institui¢do, criei uma certa expectativa em
relacdo a minha experiéncia nela. Em um primeiro momento, fui bem recebida pelos coordena-
dores da escola e tive a oportunidade de reencontrar outros profissionais que haviam sido meus
professores. Foi um momento encantador, e sentir a admiragdo deles ao me verem na mesma

sala de aula onde um dia fui aluna foi, de fato, memoravel.

O objetivo do ESO II, diferente do primeiro, ¢ dar um foco maior a sala de aula, tendo
em vista que envolve observagao e regéncia em classes de Lingua Portuguesa. As observagoes
passaram a ter uma influéncia maior, considerando que, a partir delas, eu conheceria a turma

que iria reger pela primeira vez.

E certo que a parte tedrica vista na universidade serviria de grande auxilio para admi-
nistrar as aulas, mas a sensacdo de saber que eu estaria a frente de uma sala pela primeira vez
era um pouco assustadora. Vérias perguntas tomavam conta do meu pensamento: e se eu ndo
for uma boa profissional? E se eu ndo souber administrar a aula? E se eu ndo souber responder
a uma pergunta? Toda a confianga ia se esvaindo aos poucos, a cada dia de observacao e a cada

vez que o professor orientador enfrentava um problema em sala de aula.
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As atividades de observagao se deram em duas turmas: uma do 6° ano e outra do 7° ano,
identifiquei os comportamentos de cada sala, levando em consideracao fatores como a quanti-
dade de alunos e as vivéncias que cada um trazia. Nas regéncias, percebi que ¢ essencial conhe-
cer uma turma antes de aplicar uma atividade e dar uma aula, como diz Alves et al (2019, p. 2):
“o planejamento vem com o intuito de nortea-lo em relagdo a sua turma, no qual permite abran-
ger as necessidades nelas existentes, como também adequar sua pratica a realidade dos alunos
[...]”. Percebe-se que a importancia dada aos planejamentos nas aulas tedricas era necessaria,
as decisoes tomadas em classe sdo, normalmente, articuladas a partir de um planejamento pré-

vio.

No primeiro dia de regéncia, o nervosismo se fez presente, mas aos poucos compreendi
a dinamica de uma aula, entendi que ndo se tratava apenas de explicar um contetido especifico,
e sim que havia toda uma rotina envolvida: a¢des; costumes; relagdes entre professor e aluno.

Segundo Oliveira,

[...] a inser¢@o na pratica ¢ a melhor forma de articular a formagdo de professores.
Conseguir perceber tudo o que ¢ referenciado na teoria sendo observado na pratica é
um momento significativo da formagdo. A ligagdo da teoria a pratica e vice-versa
precisa estar constantemente presente na formagéo de professores sob a pena de ndo
fazer sentido algum para os estudantes a sua efetivag@o (Oliveira, 2022, p. 99).

O ESO II me capacitou a articular pratica e teoria de forma fundamental, as teorias edu-
cacionais aprendidas ao longo da graduacdo serviram de base para as primeiras vivéncias em
sala de aula e ajudaram a superar algumas dificuldades encontradas, como por exemplo, o pla-

nejamento de aulas relacionado ao funcionamento e vivéncia de cada turma.

5.3 ESO III

O terceiro estagio, diferente dos anteriores, envolvia a Lingua Espanhola. Como expla-
nei anteriormente, desde o principio, nutri interesse por essa area. e, por todo o contexto de ser
uma regéncia em uma lingua estrangeira, senti-me um pouco ansiosa para o momento da reali-
zacdo, nao me sentia totalmente preparada ou com propriedade para ministrar as aulas. No en-

tanto, apesar dos receios, vivi uma experiéncia enriquecedora.

Inicialmente, contei com um cenario favoravel por encontrar rapidamente uma escola
que oferecesse a Lingua Espanhola em seu curriculo. Muitos dos meus colegas de turma se

11



sentiram frustrados pela dificuldade na busca por uma instituicdo apta, ja que a maioria das
escolas opta pelo Inglés como lingua estrangeira e no Ensino Médio a Lingua Espanhola nao ¢
uma disciplina obrigatdria, sendo assim, boa parte da turma realizou o estdgio em um nucleo

de idiomas, por exemplo.

Acompanhei aulas de Espanhol com turmas do Ensino Fundamental II e foi possivel
perceber a relacao de identificacdo que os estudantes possuiam com o idioma. Uma informagao
interessante € que a disciplina de Espanhol, nesta escola, foi colocada para preencher um hora-
rio livre das turmas, € que, posteriormente, poderia ser mudado. No entanto, o professor que
ministrava as aulas percebeu o interesse dos discentes pela matéria e propds ao diretor a sua

presenca na grade fixa.

Nas atividades de observagao, os alunos demonstraram afinidade com as historias dos
paises hispanicos e com as diferentes culturas, indicaram isso por palavras ou pela euforia ao
colocarem em pratica as tarefas. Dentre os varios pressupostos considerados, apontaria como

um dos centrais o posto por Brutti ef al:

Na escola o professor desempenha um papel primordial para o ensino de linguas. E
um mediador que auxilia o aluno a alcangar a produgdo e a compreensdo dos mais
variados géneros discursivos. Por isso além da conhecer uma teoria e saber como tra-
balhar em sala de aula o professor também precisa trazer para o seu planejamento uma
abordagem ou métodos que ajudem seus alunos melhor compreender essa nova lingua
(Brutti et al, s.d, p. 3).

Como estudante e futura docente da area da Lingua Espanhola, refleti sobre como po-
deria auxiliar esses estudantes a trabalharem em classe essa conexao. Assim, consegui desen-
volver propostas que levassem os alunos a enxergar a lingua espanhola em sua totalidade, os
falantes, o meio e outros fatores, utilizando, por exemplo, musicas conhecidas em aplicativos
das redes sociais (Latinoamérica de Calle 13, entre outras), através das cangdes foi possivel

abordar questdes socioculturais de paises hispanohablantes.

54 ESO IV

No ESO IV, o objetivo principal era observar e reger aulas de Lingua Portuguesa em

turmas do Ensino Médio. No primeiro dia de visita, os estudantes me observavam com certa
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curiosidade. Inclusive, ao entrar na sala para iniciar as observagdes, fui “interrogada” se iria

substituir a professora de Portugué€s com um notével tom de insatisfagao.

Nesse momento, tomei consciéncia do comportamento de alguns alunos. A turma (de 2°
ano) parecia distante em relagdo ao conteudo e a propria aula. E certo que ndo seria possivel
fazer uma analise profunda em apenas algumas observacgdes, mas notei que havia uma falta de
entusiasmo. Diante desse contexto, o processo de elaboracdo das aulas para a regéncia se mos-
trou um pouco mais trabalhoso. Apesar de ja ter as experiéncias dos dois tltimos estagios, havia
o receio de que a turma nao aceitasse bem o processo e a proposta de criagdo, aumentando as

dificuldades quanto a colaboragdo nas atividades.

O momento da execugdo das atividades de docéncia sempre ¢ um grande desafio para
os estudantes, futuros professores, ja que acabam assumindo a regéncia de aula para
reconhecer o andamento da turma com a qual estdo, suas particularidades e limitacdes.
Além disso, ndo sdo as pessoas responsaveis pela turma e nem sempre conseguem a
aten¢do das criangas da mesma forma que a professora regente (Oliveira, 2022, p.
101).

Assim, acredito que, neste estagio, o meu maior receio esteve relacionado a recepgao
dos alunos a minha aula e as questdes comportamentais. Para o primeiro dia de regéncia, ela-
borei um plano que abordava os géneros textuais, a intengao principal era identificar os conhe-
cimentos prévios dos discentes sobre o conteudo e, em seguida, explanar alguns conceitos ba-
seados nos exemplos trazidos por eles. A aula ocorreu de maneira mais tranquila do que imagi-
nava, apesar de alguns momentos de interrupc¢ao, consegui fazer com os alunos interagissem

entre si sobre o0 assunto e acredito que, assim como nos outros estagios, a inseguranga se esvaia

ao conhecer a turma e o seu funcionamento durante as classes.

O ESO IV rememorou muitas lembrangas das praticas anteriores, dos primeiros receios
e superagdes. Finalizo esse processo, refletindo que os conhecimentos tedricos sdo essenciais
para a pratica, no entanto, entendi que a universidade nao nos prepara completamente para estar
em sala de aula. Ha situagdes que apenas compreendemos verdadeiramente ao vivenciar a rea-
lidade de uma turma e ao precisar criar estratégias para fazer com que um conhecimento alcance
uma classe e todas as suas camadas. A transmissdo de conteudos ndo representa a totalidade da
formacao docente. A Aula exige um forte componente social e interacional, além de requerer o
uso de todos os saberes construidos ao longo da formagao como professor e fornecer aprendi-

zados que complementam esse processo formativo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da escrita deste memorial, pude relembrar momentos muito importantes da
minha trajetéria académica. Evocar os detalhes que me fizeram escolher a minha atual profissao
¢ algo encantador. Olhar para tras e perceber o quanto fui capaz de superar desafios e aproveitar
oportunidades ¢ uma agdo que raramente realizo, mas que se mostrou intensamente satisfatoria.
Minhas vivéncias anteriores e durante a universidade foram essenciais, me guiaram e proporci-

onaram a constru¢ao do meu “eu” docente.

Acredito que este memorial tenha cumprido seu objetivo de trazer de volta as lembran-
cas significativas que acompanharam o meu percurso até a docéncia. Considero que sua escrita
foi ardua e, a0 mesmo tempo, agradavel, recordar momentos marcantes da vida ¢ sempre uma
tarefa peculiar. A UFRPE tornou-se, para mim, um ambiente de acolhimento. Boa parte das
minhas vivéncias, dos 16 aos 22 anos, esta conectada a esta institui¢do, agora, que estou prestes
a me despedir, revisitar algumas me desperta um certo saudosismo. Mas, tenho a certeza de que
este ¢ apenas o fim de um primeiro ciclo, de muitos que ainda virdo na minha trajetoria acadé-

mica.

Agradeco a todos que leram e acompanharam este texto, construido a partir de vivéncias

tao pessoais quanto especiais.
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