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RESUMO

Este trabalho busca discutir o ensino da leitura em livro didatico de portugués, do 1° ano do
ensino fundamental, adotado pela rede municipal de ensino de Garanhuns. Para isso, tem
como objetivo geral: analisar como o eixo da leitura é explorado no livro didatico utilizado
em algumas escolas publicas do municipio de Garanhuns. E como objetivos especificos:
identificar quais atividades do eixo da leitura estdo presentes no livro didatico e as estratégias
de leitura exploradas por meio das atividades; caracterizar qual a concepcao de leitura esta
subjacente as atividades propostas no livro didatico. Trata-se de uma pesquisa documental
com abordagem qualitativa, que tem como aporte tedrico-metodoldgico a analise de conteudo,
no didlogo com as perspectivas tedricas e os estudos de Solé (1998), Koch e Elias (2006),
Barbosa e Souza (2006), Branddo (2006), Kleiman (1992), entre outros teoricos e
pesquisadores que trabalham com a concep¢do de leitura e de seu ensino numa perspectiva
sociointeracionista. A analise dos dados apontou que o Livro Didatico de Portugués (LDP)
dispde de uma variedade de géneros textuais, possui um namero significativo de textos e as
atividades de leitura desenvolvem cinco estratégias, das seis que utilizamos como referéncia.
Diante disso, os resultados obtidos revelam que o LDP, apesar de possuir algumas marcas da
perspectiva de ensino tradicional, busca trabalhar a leitura tendo como base a concep¢édo
sociointeracionista de lingua e linguagem, no desenvolvimento de habilidades leitoras de
alunos do 1° ano do ciclo de alfabetizacao, contribuindo, assim, para a sua formacéo critica.

Palavras-chave: Leitura. Livro didatico de portugués. Estratégias de leitura. Concepcao
sociointeracionista.



ABSTRACT

This article discusses the teaching of reading through didatic books in portuguese, in the first
year of middle school, adopted by the Garanhuns municipal network of schooling. To do so, it
has as the general objective: analyse how the axis of reading is explored on the didatic book
chosen by some public schools in the municipality of Garanhuns. And, as specific objectives:
identify which activities from the reading axis are part of the didatic book and the reading
strategies explored through these activities; characterize which conception of reading underlie
the activities proposed by the book. This is a documental research with a qualitative approach,
having as theoretical-methodological support the analysis of content, in dialogue as the
theoretical perspectives and the studies of Solé (1998), Koch and Elias (2006), Barbosa and
Souza (2006), Brand&o (2006), Kleiman (1992), among others who work with the conception
of reading and its teaching through a social-interactionist perspective. Analysis of the data
revealed that the Didatic Book in Portuguese (DBP) has a variety of genres at its disposal,
contains a significant number of texts and the reading activities develop five of the six
strategies we use as reference. Faced with these results, the study reveals that the DBP,
although it contains some characteristics of the traditional teaching perspective, tries to work
on reading based on the social-interactionist conception of language and speech, on the
development of reading skills in students from the first year of alphabetization cycle,
contributing, thus, to their critical formation.

Keywords: Reading. Didatic book in portuguese. Reading strategies. Social-interactionist
conception.
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1 INTRODUCAO

A leitura € um dos mais importantes meios de insercao aos bens culturais, uma vez que
possibilita aos individuos aprimorar a sua capacidade interpretativa sobre o mundo,
(re)construir conhecimentos amplos e diversificados e desenvolver o senso critico. Para Gois
(2012):

A leitura abre novos caminhos aos alunos, trazendo conhecimento de mundo
e permitindo um posicionamento critico diante da realidade de cada um. A
pratica da leitura permite que [0 aluno] tenha um bom desenvolvimento
cognitivo em todas as areas, porque ler ndo € apenas decodificar as palavras,
é ir mais além (GOIS, 2012, p. 10).

Corroborando com a perspectiva de Gois (idem), Brito (2010) ressalta também a
relevancia da leitura para a construcdo da cidadania, principalmente, no que diz respeito a
formacao de cidadaos criticos na sociedade, visto que por meio dela tomamos consciéncia dos
nossos direitos e atuamos de maneira significativa no que tange 0s nossos deveres.

Tendo em vista as inegaveis contribuicdes que a leitura pode garantir para a formacao
cidadd dos alunos, é preciso refletir acerca de alguns aspectos que estdo envolvidos em seu
processo de ensino aprendizagem, tais como: o papel do professor e a importancia do Livro
Didatico de Portugués (LDP), o tratamento dado a diferentes habilidades e estratégias de
leitura que deverdo ser desenvolvidas pelos alunos, ao longo de sua escolarizacdo, e, em
especial, nos anos iniciais do ensino fundamental, dedicados a alfabetizacéo.

Muitas criancas ao chegarem a escola ja possuem algumas experiéncias com a leitura,
dependendo da forma como esta é tratada no seu ambito familiar, primeira instituicdo que,
possivelmente, tem o contato com o texto escrito. Por outro lado, ha criancas que ingressam
na escola sem o minimo de experiéncia com a leitura. Segundo Cassiano (2008, p. 8) “O
estimulo & leitura deve ser iniciado com o habito de ler em familia, fazendo da leitura algo
cotidiano, pois esse € um processo que a torna algo simples e natural. Mas a realidade é outra,
muitas vezes, a familia ndo participa da educagdo para a leitura”. Tendo em vista essa
realidade, a escola, enquanto espaco privilegiado de ensino aprendizagem tem um papel
relevante quanto ao aprendizado da leitura.

De acordo com Gomes (2014),

O papel da escola é fundamental nesse processo, no qual o professor, sendo
o principal agente no processo de melhoria da qualidade do ensino, podera
realizar uma série de atividades que favorecam a aproximacao do educando
com a leitura. Para que essa prética se torne interessante ao outro, ela deve
ser introduzida de maneira agradavel e estimulante e ndo de maneira
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autoritaria e em forma de obrigacgdo, pois ela € a condicdo essencial para o
bom desempenho da linguagem oral e escrita (GOMES, 2014, p. 24).

Neste sentido, o trabalho do docente é de suma importancia, uma vez que €
considerado o principal responsavel pelo desenvolvimento das capacidades leitoras do aluno.
A maneira como o0 educando se desenvolvera quanto a leitura, dependerd da forma como o
professor a abordara em sala de aula, e isto estd também relacionado a concepc¢éo de leitura
que possui, pois as suas praticas, certamente, estdo embasadas nessa concepc¢do. Entretanto,
além disso, deve ser ressaltado que os materiais didaticos utilizados nos processos de ensino
constituem-se em importantes elementos no trabalho didatico-pedagdgico com a leitura.

Mediante isto, é importante destacar que o LDP, por ser um recurso que esta presente
no cotidiano da sala de aula, torna-se um instrumento de grande importancia, que contribui
significativamente para o trabalho docente e a aprendizagem da leitura das criancas, como
apontam os resultados obtidos nas pesquisas realizadas por Oliveira (2008) e Sa & Ferreira
(2015).

Levando-se em consideracdo que o LDP é um recurso pedagogico importante para o
desenvolvimento do aluno na competéncia da leitura, esta pesquisa surgiu do desejo de
conhecer como esse instrumento utilizado no ensino da leitura a aborda e em que medida
contribui para a formacao de alunos leitores. A partir disto, buscamos responder as seguintes
questdes: como as estratégias de leitura sdo trabalhadas no livro didatico do 1° ano do ensino
fundamental, adotado pela rede municipal de ensino de Garanhuns? Quais sdo as praticas de
leitura desenvolvidas para a formacdo do aluno leitor na alfabetizacdo? Como o livro didatico
trabalha para desenvolver a compreenséo leitora? Para tanto, este estudo teve como objetivo
geral “analisar como o eixo da leitura é explorado no livro didatico utilizado em algumas
escolas publicas do municipio de Garanhuns”, e especificos: identificar quais atividades do
eixo da leitura estdo presentes no livro didatico; caracterizar qual a concepcao de leitura esta
subjacente as atividades propostas no livro didatico; identificar as estratégias de leitura
exploradas por meio das atividades.

Por ter como objeto de estudo o LDP do 1° ano do ensino fundamental utilizado em
algumas escolas municipais de Garanhuns, a pesquisa é do tipo documental e as agdes de
analise descritivo-interpretativista a serem desenvolvidas, no seu percurso, sao realizadas a
partir de uma abordagem qualitativa e quantitativa, as quais certamente contribuirdo para a

analise do objeto investigado.
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Como resultado da pesquisa desenvolvida, este trabalho, além desta introdugdo, esta
organizado em outras trés se¢des e nas consideracOes finais, parte na qual é desenvolvida a
discussdo de alguns resultados da analise e apontadas limitagdes do objeto de estudo, bem
como possiveis desdobramentos para o tema em quest&o.

A seguir, sdo descritas, em linhas gerais, cada uma das se¢des da monografia. A secao
2, intitulada fundamentacao tedrica esta dividida em trés subsec¢Ges. Na subse¢do 2.1, O que é
leitura? Revendo algumas concepcdes, sao revisitadas trés grandes concepcdes de leitura. Na
discussdo, a concepcdo sociointeracionista de leitura ganha destaque, pois ela é um dos
fundamentos da perspectiva tedrica assumida nesta pesquisa. Na subsecdo 2.2, nomeada O
ensino da leitura, as reflexdes se voltam para 0s processos por meio dos quais a crianca
aprende a ler. A subsecdo 2.3 O livro didatico de portugués como recurso para o ensino da
leitura, discute por meio de alguns estudos de pesquisadores da area a importancia, influéncia
e contribuicdo do LDP para o ensino aprendizagem das criangas, bem como a forma como
esse recurso trabalha com a leitura.

A secdo 3, nomeada metodologia, apresenta a descricdo dos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, ao caracterizar a investigagdo como uma pesquisa documental
com abordagem qualitativa e quantitativa. Para atender as especificidades dos objetivos e
responder as questdes deste estudo, o aporte tedrico-metodolégico usado foi a analise de
conteddo. Em consequéncia, os dados foram sistematizados a partir da categorizacéo,
descricdo e interpretacdo.

A secdo 4, intitulada Andlise do Livro Didatico de Portugués e Resultados estd
dividida em trés subsecdes. Na subsecdo 4.1, Composicédo estrutural do LDP, sdo expostas
informacdes gerais do LDP, do Projeto Buriti, colecdo didatica adotada na rede municipal de
ensino de Garanhuns, além da organizacdo didatico-pedagdgica da obra. Na subsecéo 4.2, Os
elementos internos do LDP, sdo expostas as categorias de andlise, construidas a partir do
objeto de estudo, o LDP, do 1° ano. S&o apresentados quadros que sintetizam as
particularidades da obra, no tocante ao ensino da leitura, com o0 mapeamento das atividades
didatico-pedagdgicas que evidenciam o ensino da leitura. Na subsecdo 4.3, Discussdo dos
resultados, os dados obtidos a partir da analise do LDP, apresentados nos quadros da
subsecdo anterior sdo discutidos, com base em alguns teoricos e destacados pontos de
reflexdo, que respondem as questdes e aos objetivos da pesquisa.

Com esta pesquisa pretendemos refletir sobre o ensino da leitura proposto pelo LDP

adotado pela rede municipal de ensino de Garanhuns. Investigacfes que tenham como objeto
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de estudo o livro didatico de portugués, ainda tém sua importancia e ndo podem se esgotar,
tendo em vista que o LDP é um instrumento pedagdgico importante na cultura escolar
brasileira, principalmente, porque € o material que o aluno tem mais facil acesso e que muitas
vezes 0 professor se embasa para desenvolver suas aulas. Diante disso, esta pesquisa
apresenta reflexdes que podem contribuir para o aperfeicoamento do LDP, enquanto

instrumento de ensino e aprendizagem da leitura.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 0 QUE E LEITURA? REVENDO ALGUMAS CONCEPCOES

Compreender aspectos cruciais subjacentes ao processo de leitura exige que nos
debrucemos inicialmente sobre algumas de suas concepgdes. Estas contribuem também para
suscitar uma reflexdo acerca da importancia da concepcdo de leitura do professor para a
formacdo de alunos leitores, tendo em vista que a propria concepcdo de leitura do docente
influencia no modo como ele ensina e desenvolve as préaticas de leitura em sala de aula.

Por meio dos resultados obtidos em uma pesquisa realizada com graduandos do curso
de Letras do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), com o intuito de conhecer as
concepcdes de leitura destes sujeitos, Schutz, Méa e Gongalves (2009) apontam que as
concepgdes de leitura das pessoas estdo atreladas as experiéncias vivenciadas com a mesma,
durante a escolarizacdo. Isto revela que a maneira como se ensina a leitura reflete diretamente
na forma como os sujeitos a conceberao.

As concepcgdes de leitura que podem ser identificadas em éareas de estudo que se
dedicam ao seu conhecimento nem sempre foram as mesmas, pois aquelas sédo fortemente
influenciadas por fatores sociais, politicos e econdmicos que estdo em constantes
transformacdes. Além disso, as concepgdes de leitura sdo produto de uma concepcao de
lingua socialmente construida, e que norteia o ensino da lingua portuguesa, como Barbosa e
Souza (2006, p. 14) destacam: “[...] historicamente, a concepcao de lingua influenciou a de
texto e a de leitura”. Deste modo, o ensino da leitura dependeria diretamente da forma como a
lingua e o texto s&o considerados.

Koch e Elias (2006), em suas discussdes sobre a leitura, apesar de concordarem que as
concepcdes de lingua e texto influenciam a de leitura, revelam também que o sujeito e o
sentido sdo elementos que sdo modificados de acordo com o modo como a leitura é
concebida. Portanto, a cada concep¢do de leitura subjaz uma de lingua, texto, sentido e
sujeito, como veremos mais adiante.

No que se refere as concepgdes de lingua que marcaram o ensino da lingua portuguesa
ao longo do tempo, Barbosa e Souza (2006), com base em Soares (1998) abordam trés: a
lingua como expresséo do pensamento, a lingua como instrumento de comunicacéo e a lingua
como interacao.

A primeira, do ponto de vista de Barbosa e Souza (2006), baseia-se no ensino da
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gramatica e tem como principal objetivo abordar aspectos gramaticais e linguisticos que
capacitem o individuo a expressar-se corretamente, uma vez que o foco desta perspectiva esta
centrado na fala e na escrita, consideradas como a principal forma de manifestacdo da
expressao do pensamento. Nessa linha tedrica, o texto é visto como um conjunto de signos,
ao qual sO é possivel ter acesso através do ato de decodificar adequadamente a estrutura
linguistica. Assim, nesta concepc¢éo de lingua, a leitura é considerada apenas como 0 processo
de decodificacdo dos signos, como uma atividade automatica que ndo envolve reflexdo,
compreensdo e construcao de significado daquilo que esta escrito. Nessa concepcéo, o leitor €
passivo, pois tudo o que ele deve fazer na leitura € “captar” o que o autor do texto quis dizer.
A leitura, desse modo, é vista, portanto, como uma atividade de captacdo das ideias, das
representacdes mentais do autor (KOCH e ELIAS, 2006, p. 10). Barbosa e Souza salientam:

Nessa concepcao, o leitor encontra-se & margem do processo da leitura,
alheio ao sentido do que ele 1€, uma vez que, preso aos sinais mais visiveis
do texto, nem desconfia que ali pode encontrar uma rede de significacdes até
entdo inauditas. Em um primeiro momento, Ié-se para decodificar letras; em
outro, para copiar palavras, frases, sublinhar ditongos, digrafos, etc.
(BARBOSA; SOUZA, 2006, p. 14).

Desta forma, a leitura é restrita ao codigo escrito e a sua atividade exige apenas a
mobilizacdo dos conhecimentos linguisticos e gramaticais, ignorando os conhecimentos
prévios e a bagagem de experiéncias do leitor, ja que o importante é captar as mensagens
explicitas do autor do texto, através do processo de decodificacdo dos signos.

A lingua como expressdo do pensamento, conhecida, igualmente, por lingua como
representacdo do pensamento, é caracterizada por Koch e Elias (2006), da seguinte forma:

Nessa concepgdo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto é visto como um
produto — l6gico — do pensamento (representacdo mental) do autor, nada
mais cabendo ao leitor sendo “captar” essa representagdo mental, juntamente
com as intencBes (psicolégicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
passivo (KOCH; ELIAS, 2006, p. 9-10).

Aqui, da mesma forma como Barbosa e Souza (2006), com apoio em Koch e Elias
(2006) também frisam, a leitura é uma atividade mecénica; no entanto, Koch e Elias (idem),
além de nos esclarecerem o porqué de a lingua ser considerada dessa forma, a discutem por
outro angulo, enfatizando que a lingua como expressdo do pensamento tem como foco o autor
do texto, pois o codigo escrito (texto) e fruto do pensamento do autor, e a atividade de leitura

tem como objetivo extrair as ideias do texto, tal qual se apresentam. Diante disso, todo o
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esforgo realizado durante a leitura é voltada para a captacdo do pensamento do autor, o que
torna o leitor um sujeito passivo.

Diante do cenario politico e econdmico vigente na década de 60, surge a concepcéo de
lingua como instrumento de comunicacdo. Nesse cenario, visava-se a alfabetizacdo das
camadas sociais menos favorecidas economicamente, em prol de atender as necessidades
socioecondmicas da época, que exigia mao de obra qualificada (BARBOSA; SOUZA, 2006,
p. 15).

Barbosa e Souza (2006, p.15) definem a lingua como instrumento de comunicacéo, ou
conhecida por lingua como codigo, nos seguintes termos: “O texto nada mais é do que um
depdsito de informacdes, € a leitura € o ato de o leitor ler as palavras para extrair mensagens”.
Nessa perspectiva, a leitura é entendida como o processo de decodificacdo das palavras,
exigindo do leitor para a realizacao de tal atividade: “[...] o foco no texto, em sua linearidade,
uma vez que “tudo esta dito no dito”. [...] nesta concepgéo, cabe-lhe o reconhecimento do
sentido das palavras e estruturas do texto (KOCH; ELIAS, 2006, p. 10)”. Partindo desse ponto
de vista, vemos que a funcdo da leitura é fornecer informacdes ao sujeito, e estas estdo
dispostas de forma explicita no texto.

Nesse sentido, a leitura, assim como na concep¢do de lingua como expressao do
pensamento, continua sendo uma atividade mecénica, que coloca o leitor como um passivo
receptor de informacGes. Nisso, a leitura tem como principal fungéo fornecer informacdes ao
sujeito, 0 que ndo garante de fato a compreensdo daquilo que esta lendo.

Por fim, é a partir da concepc¢do interacionista de lingua que a leitura passa a ser vista
de uma forma diferente, como um processo interativo, que envolve aspectos linguisticos,
cognitivos e sociais, € ndo simplesmente como uma atividade automatica. A lingua, sob a
Gtica interacionista: “[...] passa a ser vista em uma perspectiva bakhtiniana como atividade
dialdgica, deixando de ser percebida ndo apenas em sua estrutura interna, mas também em sua
exterioridade” (BARBOSA; SOUZA, 2006, p. 16). Desse modo, fala-se em uma concepgao
de lingua cuja atencdo ndo estd centrada somente nos aspectos internos, mas que também leva
em consideracao a presenca, o papel, a influéncia e a importancia de fatores externos.

Do ponto de vista da lingua numa visdo interacionista ou sociointeracionista, a leitura
é: “um processo de interagdo entre o leitor e o texto” (SOLE, 1998, p. 22). Portanto, como
ensinam Koch e Elias:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producédo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
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mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCK; ELIAS, 2006, p. 11).

Desta forma, ler é o ato de o leitor interagir com o codigo escrito, ndo apenas para
decodifica-lo, mas, para produzir sentido e compreender, 0 que exige o dominio de
habilidades e estratégias especificas, atraves das quais se ativam conhecimentos linguisticos,
gramaticais e sociais.

Schutz, Méa e Gongalves (2009), com base em Kleimam (1986), acreditam que a
leitura € um processo de interagdo, principalmente, porque mobiliza simultaneamente uma
vasta rede de conhecimentos, como salientam:

[...] o conhecimento linguistico (quando o leitor compreende e atribui
significados ao texto), conhecimento textual (quando percebemos se o texto
é coerente ou ndo) e o conhecimento prévio (é o que o leitor tem sobre o
mundo em geral). Esses trés niveis sdo ativados de forma interligada para
gue haja a compreensdo global do texto. Essas concepg¢des descritas
esclarecem que a leitura é uma atividade interativa do ponto de vista que se
utiliza diferentes conhecimentos e sentidos para realiza-la (SCHUTZ; MEA,;
GONCALVES, 2009, p. 57).

Desta forma, o que faz da leitura um processo interativo ndo é somente a intera¢do que
se estabelece entre o leitor e o autor do texto, mas também, a utilizacdo de uma série de
conhecimentos simultaneamente, de forma a garantir a compreenséo.

As discussdes aqui propostas evidenciam que durante muito tempo o ensino da leitura
restringiu-se a decodificacdo; no entanto, como Barbosa e Souza (2006) revelam, ao resgatar
depoimentos do processo de alfabetizacdo de algumas professoras, as mudangas na concepcao
de leitura ndo impedem que atualmente, as préaticas de ensino em nossas escolas brasileiras
continuem a serem desenvolvidas de forma tradicional, baseando-se apenas na decodificagdo
de signos.

Desse modo, quando as praticas de leitura realizadas nas salas de aula sdo baseadas
apenas no processo de decodificacdo, contribuimos para a formacdo de alunos incapazes de
ampliar a sua visdo de mundo, compreender 0 que estd escrito em uma pagina, utilizar a
leitura como um instrumento por meio do qual é possivel aprimorar os conhecimentos,
construir outros novos e atuar de forma consciente na sociedade em que vive. E, ainda,
auxiliamos para o fortalecimento de uma visdo da leitura como algo negativo, rude e
tortuoso.

Nesta pesquisa, assumimos a Visdo sociointeracionista de lingua e linguagem, e,
consequentemente, de leitura como interagdo e, em razdo disso, dedicamos, a seguir, um

topico para reflexdes mais pontuais sobre tal concepcao.
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2.1.1 Aprofundando a concepc¢éo de leitura como processo de interagao

Para esclarecer como ocorre o processo de leitura na perspectiva interacionista, Solé
(1998) ressalta que este envolve aspectos dos modelos hierdrquicos ascendentes e
descendentes, que, embora seus elementos constituintes divirjam entre si, ambos contribuem
para a eficacia do ensino e aprendizagem da leitura, de forma a garantir a formacdo de um
leitor ativo, capaz de dominar habilidades e estratégias necessarias a apropriacdo da leitura.

Segundo Solé (1998, p. 23) o modelo ascendente caracteriza-se por determinar que:
“[...] o leitor perante o texto processa seus elementos componentes, comegando pelas letras,
continuando com as palavras, frases... em um processo ascendente, sequencial e hierarquico
que leva a compreensdo do texto”. Ja, no modelo descendente: “[...] 0 leitor ndo procede letra
por letra, mas usa seu conhecimento prévio e Seus recursos cognitivos para estabelecer
antecipacéo sobre o contelido do texto, fixando-se neste para verifica-las” (SOLE, 1998, p.
23-24).

Desse modo, o primeiro modelo vé os elementos textuais como 0s principais aspectos
subjacentes ao processo de leitura, fortalecendo a concepcdo de que a leitura gira somente em
torno da decodificacdo, como afirma Santos (2013, p. 64): “O conceito de leitura nesta
perspectiva ascendente projeta esse processo como o ato de decodificar”.

J& o segundo modelo, privilegia os conhecimentos prévios do aluno com relagdo ao
assunto abordado no texto, e a bagagem de conhecimento de mundo que traz consigo e estes
sdo fatores essenciais para realizar a atividade de leitura. Nesse sentido, Santos (2013, p. 66)
frisa: “Neste modelo descendente de leitura, a experiéncia é de fundamental importancia, ja
que € a partir de seus conhecimentos prévios que as construcdes dos sentidos locais e globais
do texto tornam-se possiveis”.

Tendo em vista o papel exercido pelos dois modelos (ascendente e descendente), Solé
(1998) explica como ocorre o0 processo de leitura, numa visdo sociointeracionista:

Nesta perspectiva [...] o processo de leitura viria a ser o seguinte. Quando o
leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem geram nele
expectativas em diferentes niveis (0 das letras, das palavras...), de maneira
gue a informacdo que se processa em cada um deles funciona como input
para o nivel seguinte; assim, através de um processo ascendente, a
informacdo se propaga para niveis mais elevados. Mas simultaneamente,
visto que o texto também gera expectativas em nivel semantico, tais
expectativas guiam a leitura e buscam sua verificagdo em indicadores de
nivel inferior (Iéxico, sintatico, grafo-tbnico) através de um processo
descendente (SOLE, 1998, p. 24).
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Neste sentido, reconhecemos a ideia, com a qual concordamos que, quando se trata do
processo de leitura é errbneo acreditar que a formacdo de um leitor ativo requer apenas o
ensino da decodificacdo dos signos por meio do modelo ascendente, mas envolve meios que
exigem que o leitor recorra a fatores do modelo descendente. Santos (2013, p. 66): “[...] a boa
leitura é a que trabalha paralela e eficientemente tanto o material visual (bottom-up) quanto o
material (n&o) linguistico (top-down) a fim de que o processo seja rapido e eficaz”.

Em linhas gerais, a leitura quando direcionada para a compreensdo, consiste em um
processo de interacdo entre leitor-autor-texto, o qual além de utilizar os modelos ascendente e
descendente como vimos anteriormente, depende também de outros aspectos:

[...] a compreensdo que cada um realiza depende do texto que tem & sua
frente, mas também depende muito de outras questdes, proprias do leitor,
entre as quais gostaria de ressaltar pelo menos as seguintes: o conhecimento
prévio para abordar a leitura, 0s seus objetivos e a motivacdo com respeito a
essa leitura (SOLE, 1998, p. 40).

Dai decorre o fato de que, mesmo diante do contato com 0 mesmo texto, duas pessoas
o compreendem de forma diferente, porque a compreensdo é uma construcdo individual que
envolve elementos que estdo ligados as necessidades, experiéncias e conhecimentos proprios
de cada individuo, tais como o conhecimento prévio e 0s objetivos que guiam a leitura.

No que se refere ao conhecimento prévio, Branddo, com base em Kleiman (1992)
salienta:

[...] a natureza dos conhecimentos prévios do leitor é bastante ampla,
incluindo ndo apenas a sua familiaridade com o tema, mas também suas
representaces sobre o autor do texto e supostas intencGes, 0 que sabe sobre
o portador do texto, bem como sobre as caracteristicas graficas, formais e
linguisticas do género textual em questio (BRANDAO, 2.006, p. 65).

Desta forma, o conhecimento prévio consiste em um conjunto de conhecimentos que
facilita a interacdo com o texto e permite que o contato com determinado contetdo favoreca
0 processo de compreensdo, a partir das relacdes que pode estabelecer entre ele e as
informacBes recebidas, atraves da leitura. Portanto, como afirma Kleiman (1992, p. 13),
“pode-se dizer com segurancga que sem o0 engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo
havera compreensdo.” Outro elemento importante para o alcance da compreensdo leitora é
definicdo dos objetivos de leitura, ou seja, ler para qué?

Quanto aos objetivos de leitura, de acordo com Branddo (2006, p. 65): “A
determinacdo de um objetivo para a leitura quer seja pelo professor, quer seja pelo aluno, é
extremamente importante para definirmos o plano como o texto sera lido e o que deve ser

priorizado durante a leitura”. Além do mais, durante a leitura de um texto, a partir do
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momento em que 0 sujeito ndo € capaz de compreender aquilo que esta lendo, por meio dos
objetivos que se propfe a alcancar, é motivado a utilizar determinadas estratégias que o
auxiliem a solucionar o problema da incompreensdo (SOLE, 1998). Partindo desta
perspectiva, estabelecer os objetivos que norteiam a leitura € um elemento imprescindivel
para a compreensdo, porque além de garantir que o leitor faga uso das estratégias de leitura,
facilita o controle da propria compreensdo e a atribuicdo de sentido, fatores relevantes para a
construcdo d de uma leitura compreensiva, como veremos mais adiante.

No que diz respeito ao controle da compreensdo, Solé (1998, p. 41) destaca:
“Enquanto lemos e compreendemos, tudo esté certo, e ndo percebemos que, além de estarmos
lendo, estamos controlando o que vamos compreendendo”. Assim, pode-se dizer que o
controle da compreensdo ocorre de forma automatica, e s6 nos damos conta de sua presenca
guando, em algum momento, nos deparamos com a incompreensdo. Deste modo:

O controle da compreensdo é um requisito essencial para ler eficazmente,
pois se ndo entrassemos em estado de alerta quando ndo entendéssemos a
mensagem de um texto, simplesmente ndo poderiamos fazer nada para
compensar esta falta de compreensdo, e assim a leitura seria realmente
improdutiva [...] (SOLE, 1998, p. 41-42).

A leitura quando direcionada para a compreensao resultante da interagdo autor-texto-
leitor, consiste em uma atividade que, além de outros aspectos (abordados anteriormente),
envolve também a producdo de sentido. Esta, além de emergir da interacdo com o texto é
influenciada pelos objetivos de leitura e pelos conhecimentos prévios do leitor (KOCH;
ELIAS, 2006).

A atribuicdo de sentido, além de abranger os objetivos, envolve outros fatores que
Solé (1998, p. 42) menciona: “[...] para poder atribuir sentido a realizacdo de uma tarefa, é
preciso que se saiba 0 que se deve fazer e o que se pretende com ela: que a pessoa que a
realizar se sinta competente para efetua-la e que a tarefa em si resulte motivadora”. De modo
geral, a atribuicdo de sentido como um componente integrante do processo de compreensao é
0 que faz com que os individuos desempenhem a leitura com confianga em si mesmo, o que
contribui significativamente para a sua compreensdo e para a formacdo de leitores ativos.
Além do mais, a construcdo de sentidos esta diretamente ligada as estratégias de leitura:

A atividade que um leitor desenvolve para construir sentidos de um texto
escrito envolve varios niveis de processamento de informacgdo. Pesquisas
tém demonstrado que os leitores empregam operagdes cognitivas regulares
para compreender o texto escrito. Tais operac¢des sdo conhecidas na literatura
como estratégias de leitura[...] (SANTOS, 2013, p. 61).
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Portanto, as estratégias de leitura sdo operagdes cognitivas que fazem parte do
processamento de informacdes, do qual a atribuigdo de sentido necessita. Tendo em vista a
relevancia das estratégias de leitura para que a crianca leia de forma competente nos

dedicaremos a discuti-las, no préximo topico.

2.1.1.2 O ato de ler envolve diferentes estratégias

De acordo com Cantalice (2004, p. 105): “Estratégias de leitura sdo técnicas ou
métodos que os leitores usam para adquirir a informacdo, ou ainda procedimentos ou
atividades escolhidas para facilitar o processo de compreensdo em leitura”. Nesse sentido, a
leitura quando direcionada para a formagéo de leitores ativos, que compreendem o que leem,
€ um processo que envolve estratégias especificas. Branddo (2006) e Solé (1998) apresentam
algumas dessas estratégias, as quais serdo descritas a seguir.

A primeira estratégia de leitura é tracar objetivos para a leitura. De acordo com
Branddo (2006, p. 65): “A determinagdo de um objetivo para a leitura quer seja pelo
professor, quer seja pelo aluno, é extremamente importante para definirmos o plano como o
texto serd lido e o que deve ser priorizado durante a leitura”. Desta forma, 0S objetivos
determinam como o texto sera lido e quais partes devem receber uma atencdo especial. Alem
do mais, a partir do momento em que um objetivo é tracado, o leitor sente-se motivado, por
saber que ha uma finalidade para determinada leitura.

A segunda estratégia de leitura, selecionar informacdes do texto, como o proprio nome
ja diz, tem como principal funcdo direcionar a atencdo do leitor para as informacGes que sdo
relevantes, tendo em vista 0 seu objetivo de leitura (BRANDAO, 2006). Quando essa
estratégia ndo se realiza “pode levar a distor¢do do significado global do material lido”
(BRANDAO, 2006, p. 65).

Intitulada ativar conhecimentos prévios, a terceira estratégia de leitura consiste em
oferecer subsidios para ativar a bagagem de conhecimentos de diferentes naturezas que o
sujeito traz consigo, para que se torne possivel compreender o material que esta sendo lido, ja
que a compreensdo se constroi a partir da interacdo desses com o texto (BRANDAO, 2006).

A antecipacdo de sentidos no texto, também conhecida como “previsdo” é a quarta
estratégia de leitura. A partir dos conhecimentos prévios, o leitor ao ler um determinado texto

ou ouvir alguém ler, faz previsdes a respeito do que se sucederd mais adiante. A previséo €
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imprescindivel para a construcdo da compreensdo do texto, pois: “[...] quando o processo de
previsdo ndo se realiza, a leitura € muito ineficaz: primeiro, porque ndo se compreende;
segundo porque nio se sabe o que ndo se compreende” (SOLE, 1998, p. 27).

A quinta estratégia de leitura é a elaboracdo de inferéncias. Esta é a estratégia que
permite a compreensao para além do que esté escrito no texto, como Brand&o enfatiza:

Todo autor de um texto supde que o leitor compartilne de alguns
significados expressos em seu escrito, do contrario seria impossivel ou
extremamente penoso ler até mesmo um simples bilhete. Isso quer dizer que
nem tudo que entendemos com base em um texto foi explicitamente dito, ou
seja, ao buscar compreender um texto, utilizamos uma estratégia inferencial
(BRANDAO, 2006, p. 67).

Nesse sentido, é através dessa estratégia que o individuo ler nas entrelinhas e preenche
as lacunas de sentido que sdo deixadas pelo autor do texto.

Por fim, temos a estratégia de avaliar e controlar a compreenséo do texto, que consiste
na atividade de reflexao e regulagdo da leitura, além de que “[...] tal mecanismo de autor-
regulacdo deve ser complementado por acbes dirigidas para resolver possiveis lacunas ou
ambiguidades detectadas na compreensio” (BRANDAO, 2006, p. 68). Assim, a avaliacdo e
controle da compreensao contribuem significativamente para o processo de compreensdo do
texto, principalmente porque atraves da reflexdo do que esta sendo lido a partir do momento
em que o leitor se depara com a incompreensdo é estimulado a agir para solucionar esses
problemas.

Cada uma das estratégias apresentadas anteriormente tem o seu papel e relevancia para
0 processo de compreensdo do texto, portanto, precisam ser dominadas pelas criangas, mas é
importante ressaltar que elas ndo ocorrem automaticamente em decorréncia do ensino da
leitura, mas devem ser ensinadas.

Como vimos nas discussbes até aqui propostas, a leitura, sob a perspectiva
interacionista, consiste em um processo de interacao entre leitor-autor-texto, que envolve uma
multiplicidade de conhecimentos, elementos e estratégias, sem 0s quais ndo € possivel

construir uma compreenséo.
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2.2 O ENSINO DA LEITURA

A leitura € um dos principais processos de ensino e aprendizagem que a escola se
preocupa em desenvolver, nos primeiros anos da educacdo basica. Talvez porque se acredita
que o ato de ler é a base sobre a qual se assenta a constru¢do de conhecimentos, possibilitando
0 acesso as informacdes e a ampliacdo da visdo de mundo dos individuos.

Tendo em vista a relevancia da leitura para o acesso da crianca aos bens culturais e
sociais, 0os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de lingua portuguesa trazem uma
reflexdo muito importante acerca dos resultados obtidos através das praticas de ensino da
leitura, que tém sido desenvolvidas nas escolas brasileiras:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
qualidade da educacdo no Pais. No ensino fundamental, o eixo da discuss&o,
no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura e da
escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais —
inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres — estdo diretamente
ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa
dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em que se concentra a
maior parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas
primeiras) e na quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar; no
segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem, condicéo
para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo menos, o fim da
oitava série (BRASIL, 1997, p. 19).

Diante disso e com base nas discussfes propostas na subsecdo anterior, percebemos
que apesar do avanco significativo nas discussdes sobre o ensino e aprendizagem da leitura
nas Ultimas décadas, o que auxilia os docentes a compreender como ocorre 0 processo de
leitura que contribui para a formacdao de leitores ativos, em nossas escolas brasileiras, ainda ha
predominancia de préaticas de ensino baseadas em metodologias néo tédo eficazes, o que resulta
no fracasso dos alunos, no que se refere ao dominio da leitura e da escrita de forma
competente. Os PCN’s afirmam que somente por meio da revisdo e reflexdo das praticas de
alfabetizacdo desenvolvidas no ambito escolar pode-se modifica-las a fim de promover um
ensino que possibilite as criangas o desenvolvimento da capacidade de leitura, de forma a
garantir que compreendam textos de diferentes géneros; se comuniquem com 0S mais
variados tipos de pessoas e em diferentes situacfes de participacdo social e atuem
criticamente na sociedade em que vivem.

Ao apontar a necessidade e importancia de um ensino da leitura que capacite o aluno a

compreender textos de diferentes géneros textuais, a refletir e posicionar-se criticamente em



25

relacdo as informacdes obtidas através dos textos com que se depara, os PCN’s adotam a
perspectiva interacionista de leitura, reconhecendo a relevancia desta para alcangar os
objetivos (formacéo cidadd) da educacédo nacional.

A partir da concepgdo sociointeracionista, a aprendizagem da leitura se da por meio da
“alfabetizag¢do”, e esta, de acordo com Garton e Pratt (1991, p. 19-20, apud SOLE, 1998,
p.50) é: “[...] O dominio da linguagem falada, da leitura e da escrita [...]. Uma pessoa
alfabetizada tem a capacidade de falar, ler e escrever com outra e a consecucdo da
alfabetizacdo implica aprender a falar, ler e escrever de forma competente.” Em consequéncia
disso, o ensino da leitura implica a abordagem de elementos imprescindiveis para a aquisi¢ao
de habilidades pertinentes a sua aprendizagem. Em relagdo a esses elementos, Solé (1998)
aponta os seguintes: codigo, consciéncia metalinguistica e decodificacao.

Com relacdo ao cddigo, Solé (1998) ressalta:

Para ler, qualquer leitor precisa ter acesso ao texto cuja leitura transformou-
se em objetivo. Obviamente, esse texto possui uma série de caracteristicas,
entre as quais ndo é a menos importante o fato de estar formado por um
sistema de simbolos, por um codigo. Para ter acesso ao texto, é preciso ter
acesso ao seu codigo [...] (SOLE, 1998, p. 51).

Neste sentido, a leitura estd diretamente associada ao codigo, em que somente por
meio do seu dominio pode-se ter acesso a mensagem emitida pelo texto escrito. Deste modo,
para ler é relevante dispor de conhecimento referente ao codigo, para assim poder decifra-lo.

Quanto a consciéncia metalinguistica, trata-se do dominio de habilidades que
permitem manipular e refletir acerca da linguagem, o que contribui para a compreensdo do
sistema de escrita, e consequentemente, para o0 desenvolvimento da apropriacao da leitura e da
escrita de forma competente. Através dela, a crianca é capaz de entender 0s processos
envolvidos na atividade de leitura. Para Barrera e Maluf:

A consciéncia metalinglistica € um termo genérico que envolve diferentes
tipos de habilidades, tais como: segmentar e manipular a fala em suas
diversas unidades (palavras, silabas, fonemas); separar as palavras de seus
referentes (ou seja, estabelecer diferencas entre significados e significantes);
perceber semelhancas sonoras entre palavras; julgar a coeréncia semantica e
sintatica de enunciados (BARRERA; MALUF, 2003, p. 492).

Portanto, a consciéncia metalinguistica oferece subsidios para que a crianga assimile
aspectos importantes a respeito da linguagem escrita e, a partir deles desenvolva estratégias
que a auxiliem a avancar na competéncia da leitura. Assim, a consciéncia metalinguistica
assume um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem da leitura.

E importante destacar que no processo de aquisicdo da leitura, a abordagem dos seus
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elementos constituintes ndo se da de forma isolada, por exemplo, cédigo e consciéncia
metalinguistica estdo intimamente relacionados entre si, como Solé (1998, p. 52) enfatiza: “A
crianca tem que ter desenvolvido certa consciéncia metalinguistica para compreender 0s
segredos do cddigo”. Desta forma, a compreensdao do codigo pressupde a utilizagdo de
aspectos da consciéncia metalinguistica.

No que se refere a decodificacdo, Aquino (2015) define:

A decodificacdo pode ser compreendida como a capacidade de decifrar o
cddigo escrito para captar seu significado. Ap0s esta operagdo, que é comum
nas primeiras etapas da aprendizagem da leitura, todo esfor¢o deve voltar-se
para a compreensdo. Vale ressaltar que essa primeira operacdao da leitura
(decodificagdo) ndo deve ser confundida com a totalidade do processo
(AQUINO, 2015, p. 1).

E através da decodificacdo que a crianca decifra o codigo escrito. Na aprendizagem
inicial da leitura o aluno realiza essa atividade (decodificacdo) de forma consciente, e a
medida que avanca no processo de aprendizagem, a executa de maneira automéatica. Como
Aquino evidencia, € importante ter consciéncia de que a atividade de leitura ndo consiste na
decodificacdo do codigo, mas que este € um elemento que contribui para que se consiga ler,
como Solé (1998, p. 52) também destaca: “[...] ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso
decodificar”.

Como podemos perceber, o ensino da leitura é uma tarefa complexa, principalmente
porque implica a abordagem e o desenvolvimento de diferentes habilidades, de forma
integrada, por exemplo, o dominio do co6digo, da consciéncia metalinguistica e da
decodificacdo. Na competéncia de leitura, essas habilidades ndo podem ser tratadas isoladas
uma da outra, uma vez que o codigo pressupde a utilizacdo da consciéncia metalinguistica,
como ja mencionado anteriormente, e a decodificacdo esta diretamente associada ao codigo,
ao mesmo tempo em que exige o0 uso de habilidades da consciéncia metalinguistica.

Além das habilidades linguisticas presentes no processo de aquisicdo da leitura, este
envolve também outros aspectos, como a influéncia da leitura realizada por um adulto, das
metodologias utilizadas em seu ensino e do papel do professor.

Na aprendizagem inicial da leitura, ouvir um adulto ler um texto é muito importante
por que:

[...] contribui para familiarizar a crianga com a estrutura do texto escrito e
com sua linguagem, cujas caracteristicas de formalidade e
descontextualizacdo as distinguem da oral. Por outro lado, a crianga pode
assistir muito precocemente ao modelo de um especialista lendo e pode
participar de diversas formas da atividade de leitura (olhando as gravuras,
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relacionando-as com o que se Ié, formulando e respondendo perguntas, etc.)
(SOLE, 1998, p. 55).

Assim, percebemos a relevancia de proporcionar as criangas tanto em casa, como na
escola, momentos de escuta da leitura de textos, para que inicie 0 seu processo de construcao
de conhecimentos acerca da leitura e da escrita e ative certas habilidades que contribuirdo
para que a aprendizagem ocorra de forma eficaz. Além do mais, este tipo de atividade instiga
os alunos a expor suas ideias, pontos de vistas e dividas, o que oferece subsidios ao docente,
para desenvolver um trabalho voltado para as necessidades apresentadas.

E importante destacar também, que para que uma crianca aprenda a ler de forma
competente, além dos processos cognitivos que necessita desenvolver e das habilidades e
conhecimentos linguisticos que deve dominar, precisa sentir-se motivada e ser bem instruida
e, neste sentido, o docente assume um papel crucial.

Diante disso Solé (1998) ressalta:

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianca possa dar sentido aquilo que se pede que ela
faca, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao
seu alcance a ajuda insubstituivel do seu professor, que pode transformar em
um desafio apaixonante o que para muitos € um caminho duro e cheio de
obstaculos (SOLE, 1998, p. 65).

Neste sentido, percebemos que o ensino da leitura, antes de qualquer coisa, exige a
intervencdo de um adulto capacitado para explorar atividades que promovam a construcdo dos
conhecimentos necessarios e, estimule o desenvolvimento de habilidades cognitivas para a
realizacdo da leitura, de forma competente. Assim, o professor tem um papel relevante no
processo de ensino e aprendizagem da mesma, principalmente porque tem a responsabilidade
de oferecer subsidios que contribuam para a aquisi¢do de capacidades que permitam que o
aluno leia convencionalmente.

Em linhas gerais, podemos afirmar que o ensino da leitura € um processo que envolve
fatores cognitivos, sociais e culturais. Para que ocorra de forma a garantir que a crianca faca
uso de maneira competente desse bem cultural, é importante, antes de tudo, que o docente
reconhega a sua complexidade, os elementos envolvidos em seu ensino, e o papel de mediador
que deve desempenhar frente a isso. A partir do momento em que o professor tem consciéncia
disso, é desafiado a pensar quais sdo os melhores caminhos a serem seguidos nas aulas que
tém como principal objetivo 0 seu ensino e como deve proceder diante dos desafios que

surgem no percurso.
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2.3 O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES COMO RECURSO PARA O ENSINO DA
LEITURA

Dentre os diversos fatores que exercem influencia sobre o ensino aprendizagem da
leitura, atualmente ha inimeros estudos que demonstram que o LDP apresenta-se como um
recurso pedagdgico que contribui consideravelmente para o desempenho das criangas no
desenvolvimento da competéncia de leitura. Devido a importancia do LDP para o trabalho do
professor e para o aprendizado dos alunos e pelos investimentos que recebe do governo
federal, por varias décadas, diversas pesquisas tém sido feitas, nas universidades brasileiras,
sobre diferentes aspectos desse instrumento didético.

Entre esses trabalhos, a pesquisa intitulada “Livro didatico e aprendizado de leitura no
inicio do ensino fundamental”, realizada por Oliveira (2008), baseando-se nos resultados do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) entre os anos de 2001, 2003 e 2005 das

escolas do estado do Rio de Janeiro, buscou investigar:

[...] o efeito do uso do livro didatico de Lingua Portuguesa no aprendizado
de 176 turmas de escolas municipais, federais e privadas do Rio de Janeiro
gue participaram da pesquisa Geres; o tempo de experiéncia do professor
com o referido livro; e a menc¢éo recebida no Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), em 2004 (OLIVEIRA, 2008, p. 65).

Para identificar o nivel de leitura inicial dos alunos investigados (3454 criancas da
primeira série do ensino fundamental), bem como o seu desenvolvimento, ao longo do estudo,
foram aplicados testes de proficiéncia em leitura. A fim de verificar o efeito do tempo de
experiéncia do professor com o LD e da mencéo recebida pelo PNLD, para a aprendizagem
dos educandos foi aplicado questionario aos docentes (OLIVEIRA, 2008).

Embasado nos estudos de Coleman e colaboradores (1996), Oliveira (2008) revela que
ha evidéncias e concepcdes socialmente construidas de que o desempenho na competéncia da
leitura é fortemente influenciado por fatores sociais (socioecondmicas e culturais) externos a
escola, nesse sentido, a instituicdo escolar tem uma pequena parcela de contribuicdo nesse
processo, como destaca: “[...] para alem das diferencas socioeconémicas, existe um efeito no
aprendizado explicado por fatores internos as salas de aula, e que ha variacGes entre escolas e
entre professores, em termos do que estes conseguem acrescentar a aprendizagem dos alunos”
(OLIVEIRA, 2008, p. 63). Entretanto, a sua pesquisa se debruga sobre o impacto que a escola
provoca na aprendizagem da leitura.

Os efeitos dos fatores internos as salas de aula para a aprendizagem da leitura indicam

0 LDP como um importante instrumento pedagdgico, que auxilia na organizacdo e
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desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o que favorece a proficiéncia das criangas, em
leitura. Os dados obtidos foram analisados a partir de quatro varidveis: proficiéncia em
novembro (ao final do estudo); proficiéncia prévia; tempo de experiéncia com o LD e mencéo
recebida no PNLD.

Os resultados da pesquisa, no que se refere ao conjunto das redes da amostra,
constatam que as turmas que utilizavam o LD de lingua portuguesa apresentaram maior
desempenho na aprendizagem da leitura, em relacdo aquelas que ndo faziam uso desse
recurso. Outro aspecto relevante identificado, trata-se da influéncia positiva do tempo de
experiéncia do professor com o LD, para a aquisi¢ao da leitura. As analises dos dados também
evidenciam que quanto maior a mencéo recebida pelo PNLD, maior o nivel de aprendizagem
manifestado pelos alunos, ao final do estudo.

Oliveira (2008) chama a atencdo para o fato de que:

[...] nas turmas das escolas municipais, compostas por alunos de origem
social menos privilegiada, que ndo possuem recursos variados para aprender
como as turmas das redes privadas e federal, a utilizacdo do livro didatico e
0 investimento para aprimorar seu uso constituiram-se em fatores
intrinsecamente correlacionados com o aprendizado (OLIVEIRA, 2008, p.
84-85).

Dessa forma, diante das consideracfes efetivadas e dos resultados constatados, é
possivel reconhecer que o LD de lingua portuguesa, principalmente nas escolas municipais, é
um recurso imprescindivel para o processo de ensino aprendizagem da leitura, uma vez que
ele facilita o trabalho docente e também, como Oliveira (2008, p. 86) destaca: “Outras
contribuicBes que o livro pode trazer dizem respeito ao oferecimento de atividades agradaveis
gue incentivam o conhecimento e permitem que os alunos o utilizem de forma mais
autbnoma”.

Como pudemos perceber nas discussGes propostas anteriormente, o LDP, além de
subsidiar o processo de apropriacdo da leitura, também favorece o desenvolvimento da pratica
docente. Reafirmando tal ideia, a pesquisa “Livro didatico de Lingua Portuguesa:
contribuicdes e implicacbes em sala de aula, efetuada por Sa e Ferreira (2014), demonstra em
que medida o material didatico de lingua portuguesa favorece o trabalho do professor em sala
de aula.

A investigacdo ocorreu na escola municipal Bem-Me-Quer, localizada em um bairro
periférico, do municipio de Itapetinga, na Bahia. Teve o intuito de identificar e analisar as
contribuicdes e implicacdes no uso do LDP na pratica docente em sala de aula do ensino

fundamental — anos iniciais. Para alcancar seu objetivo da pesquisa, os dados foram coletados
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a partir de um questionério aberto e de uma analise documental. O questionario foi aplicado
para 10 professoras que atuam na escola Bem-Me-Quer, com a finalidade de:

[...] conhecer: o perfil dos sujeitos, como é escolhido o livro didatico de
Lingua Portuguesa, os critérios utilizados na escolha do livro e quem escolhe
o atual livro didatico de Lingua Portuguesa, se o livro didatico escolhido esta
de acordo com a realidade do aluno, com que frequéncia o professor utiliza o
livro em sala de aula e as contribuicfes e implicagdes do uso do livro
didatico de Lingua Portuguesa na prética docente (SA; FERREIRA, 2015, p.
138).

Os documentos analisados foram os livros didaticos do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental (séries ofertadas pela escola), adotados pela escola. A analise centrou-se na
estrutura, organizacdo e proposta didatica do livro didatico de Lingua Portuguesa (SA;
FERREIRA 2015).

Os resultados obtidos mostram que as professoras participam da escolha do livro
didatico, mas que as decisfes de qual material seria adotado para toda a rede foram tomadas
pelos representantes das escolas, junto com a secretaria de educacdo do municipio, o que
muitas vezes atrapalha o processo de aprendizagem das criangas. As docentes, ao avaliarem a
obra, levam em consideracédo o perfil de seus alunos e, muitas vezes, o livro adotado nédo foi 0
que elas optaram, e estes, na maioria das vezes estdo distantes do nivel de desenvolvimento
dos educandos. Essa é uma das maiores implicacdes apresentadas pelos sujeitos, quanto ao
uso do LDP, em suas aulas.

Quanto as contribuicbes do material didatico de lingua portuguesa para a préatica
docente, observou-se que:

Ao mesmo tempo em que o livro didatico implica no ensino, quando
utilizado como recurso exclusivo na pratica docente, ele também contribui,
quando utilizado como um suporte para o planejamento docente,
direcionando-o para um melhor aproveitamento no processo de ensino-
aprendizagem. [...] Ele beneficia para uma maior clareza em relagcdo aos
objetivos de ensino, favorecendo melhor desempenho no processo de
alfabetizacdo e letramento [...] (SA; FERREIRA, 2015, p. 147).

Assim, percebemos que quando o professor usa o LDP na elaboracdo de seu
planejamento, para o trabalho com qualquer eixo da disciplina, hd um melhor aproveitamento
cognitivo dos alunos. Outro aspecto identificado a partir das respostas dos sujeitos, foi que
cada vez mais os educandos apresentam dificuldades de leitura e escrita, o que dificulta o
trabalho com o LDP, pois ndo conseguem compreender os textos e acompanhar as atividades.
Mas, Ferreira e Sa (2015) ressaltam que, diante dessa realidade o professor pode usar esse
recurso empregando estratégias e fazendo adaptacGes que auxiliem a crianga no seu processo

de desenvolvimento cognitivo.
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Apesar das contribuices do LDP para a aprendizagem das criangas como Sa e
Ferreira (2015) deixam claro, é importante ter consciéncia de que este ndo pode ser o Unico
recurso utilizado pelos professores em sala de aula, mediante a necessidade do contato com
outros tipos de informacdes, que ndo sao fornecidas por esse material, para alcancar
resultados positivos no que se trata da ampliacdo dos conhecimentos e do dominio da leitura e
da escrita.

Através das conclusbes apresentadas pelo estudo de Sa e Ferreira (2015), percebemos
que apesar dos avancos significativos e das adaptaces dos LDP para atenderem as
necessidades dos alunos da sociedade atual, o sistema de leitura ainda é pouco dominada,
principalmente nas escolas publicas. O livro didatico vem justamente como um subsidio que
pode modificar essa realidade, que ainda é bem frequente no Brasil, mas é necessario que o
professor saiba utilizad-lo de forma que traga avancos e contribui¢fes significativas para a

formacéo de alunos leitores.

2.3.1 Refletindo sobre como os Livros Didaticos de Portugués trabalham com o ensino da

leitura

Como vimos no decorrer das discussGes propostas por este estudo, a leitura € um dos
principais processos que a escola busca desenvolver, e, em decorréncia disso, algumas
pesquisas ressaltam a relevancia do LDP para o ensino da leitura.

De acordo com Strique (2017), ao discutir sobre o ensino da leitura oferecido pelos
LDP, é importante refletir acerca da concepgdo tedrica subjacente ao mesmo e da forma como
ele aborda a leitura. Em relacdo a esse aspecto, o autor aponta alguns estudos ja realizados,
indicando autores que 0s executaram:

Ao tratarmos sobre a apresentacdo em geral do processo de leitura no livro
didatico, vale reafirmar que muitos estudos ja realizaram apontamentos a
respeito. Alguns acentuam como pratica geral a mecanicidade da leitura pelo
ato de ler e preencher exercicios sobre a compreensao leitora (KLEIMAN,
1993, 2000); alguns visam a utilizacdo do texto como pretexto para outras
atividades que ndo o ensino da leitura propriamente dita, como o ensino de
graméatica da lingua (MAGNANI, 1989). Outros, no entanto, relatam
aspectos bastante positivos, como, por exemplo, a apresentacdo de uma
diversidade de géneros (ROJO, 2003) e um numero significativo de textos,
ja que cada unidade do LD apresenta sempre um ou mais textos para uma
atividade de leitura (BEZERRA, 2001). (STRIQUE, 2017, p. 163).
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Estes estudos demonstram que os textos propostos pelos LDP tém como objetivo,
desenvolver atividades cujo foco é a compreensdo leitora e o estudo de aspectos da lingua,
neste Gltimo caso, revelando a ndo preocupacao com o ensino da leitura em si. Além do mais,
Strique (2017), evidencia que apesar da diversidade de géneros textuais presentes no LDP, por
serem abordados de maneira uniforme, ndo possibilitam a crianca o conhecimento das
caracteristicas de cada um, bem como a sua utilizacdo nas diversas situagdes de participacao
social. As pesquisas também demonstram que as atividades de leitura presentes nos LDP néo

privilegiam a perspectiva interacionista de leitura, como Strique (2017) salienta:

Estas constatacdes realizadas pelos estudos de Magnani (1989) e Kleiman
(1989), em que as atividades de leitura no LD s&o, frequentemente,
constituidas por perguntas prontas e respostas marcadas, revelam que o que
0 LD espera do leitor ndo é uma atitude responsiva ativa, compreendida por
Bakhtin (2003) como sempre esperada pelo autor do texto, pois ndo cabe ao
leitor concordar ou discordar do texto, uma vez que o livro orienta todos os
leitores a uma compreensédo uniforme [...] (STRIQUE, 2017, p. 166).

O LDP, ao apresentar um texto e posteriormente propor questdes de compreensao
leitora, cujas respostas ja sdo determinadas pelo proprio livro, direciona o leitor para uma
compreensdo uniforme, impedindo-o de construir sua propria compreensao e interpretacao.
Isto demonstra um distanciamento de préaticas que tém a finalidade de promover um ensino de
leitura que privilegie formacdo de leitores ativos e criticos. Mediante essa realidade das
atividades de leitura contidas na maioria dos materiais didaticos, que conduzem a passividade
dos alunos, é importante destacar que o professor, como mediador do processo de ensino
aprendizagem, ao utilizar este recurso em suas aulas, além de trabalhar com esse tipo de
exercicio, tendo em vista suas contribuicdes, deve promover adaptacGes que auxiliem no
desenvolvimento das competéncias necessarias dos alunos, a fim de que se apropriem da

leitura de forma competente.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa, por ter como objeto de estudo o livro didatico de portugués — um
documento contemporaneo — caracteriza-se como uma pesquisa documental, com abordagem
quantitativa e qualitativa. De acordo com P&dua (1997, p.62): “Pesquisa documental é aquela
realizada a partir de documentos contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos (ndo fraudados) [...]”. Ainda com relacdo a esse tipo de estudo,
Neves (1996, p.3) destaca: “A pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais que
ainda ndo receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a
uma interpretagdo nova ou complementar”.

Assim, através desse tipo de pesquisa, buscamos examinar todas as secOes do
documento adotado, com o intuito de conhecer como desenvolve o trabalho com a leitura,
para, a partir disto, compreender a concepg¢do sob a qual se apoia e em que medida contribui
para o desenvolvimento das habilidades leitoras e a formac&o de leitores criticos e ativos, por
meio das atividades de leitura propostas.

A abordagem qualitativa para Neves (1996, p. 1): “Compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de
um sistema complexo de significados”. Essa abordagem caracteriza-se neste estudo, na
medida em que empregamos categorias de analise para interpretar as informacdes observadas
no documento, a fim de recuperar concepcdes de leitura e praticas pedagdgicas sugeridas para
0 ensino da leitura na alfabetizacéo.

A abordagem quantitativa também foi utilizada nesta pesquisa porque os dados
obtidos além de descritos e decodificados também foram quantificados, a fim de que os
objetivos propostos fossem alcancados. De acordo com Neves (1996) algumas caracteristicas
da abordagem quantitativa sdo: a capacidade de medir, enumerar e empregar instrumento
estatistico aos dados analisados.

Para atender as especificidades dos objetivos e responder as questdes deste estudo, o
aporte tedrico-metodoldgico usado foi a analise de conteido. Para Moraes:

A anélise de contetdo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos.
Essa andlise, conduzindo a descricdes sistemdticas, qualitativas ou
guantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum (MORAES, 1999, p. 2).
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Este aporte tedrico-metodoldgico apresenta-se como um importante método para esta
investigacdo, pois atraves das atividades e textos contidos no LDP, busca-se uma
compreensdo e interpretacdo das escolhas didatico-pedagdgicas em relacdo ao ensino e
aprendizagem da leitura. Além do mais, os dados foram sistematizados a partir da
categorizacdo, descri¢ao e interpretacdo, que, de acordo com Moraes (1999), séo etapas desta
metodologia.

Quanto as contribuicdes da analise de conteido, Moraes (1999) destaca:

Em qualquer de suas abordagens fornece informacBes complementares ao
leitor critico de uma mensagem, seja ele linglista, psicélogo, socidlogo,
educador, critico literario, historiador ou outro. Como método de
investigacdo, a analise de conteldo compreende procedimentos especiais
para 0 processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia
pratico para a acdo, sempre renovada em fungdo dos problemas cada vez
mais diversificados que se propde a investigar. Pode-se considera-la como
um dnico instrumento, mas marcado por uma grande variedade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto, qual seja a comunicagdo
(MORAES, 1999, p. 9).

Sendo assim, a analise de conteudo apresenta-se como um método de investigacao
relevante em estudos educacionais, diante das suas contribuicdes, para a compreensdo
ampliada dos problemas nos quais se busca solugdes.

A escolha da pesquisa documental, tendo como corpus de estudo o LDP exigiu uma
organizacdo que envolveu desde a ida a Secretaria Municipal de Educacdo de Garanhuns,
onde foram solicitadas informacdes sobre a colecdo didatica adotada na Rede de ensino, no
ano de 2016, para assim processar o estudo do documento. Aliada a leitura do LDP do 1° ano,
procedemos a pesquisa bibliografica, buscando apoio tedrico em autores e obras de referéncia
nos estudos sobre a leitura e seu ensino, bem como sobre o livro didatico.

O livro didatico explorado neste estudo é o livro de lingua portuguesa do 1° ano do
ensino fundamental, que pertence a colecdo Projeto Buriti, da editora moderna e tem como
responsavel Marisa Martins Sanchez. Conforme informacdo obtida através de uma conversa
informal com uma funcionéria da secretaria de educacdo, esta colecdo foi a utilizada em
grande parte das escolas da rede municipal de Garanhuns, no ano de 2016, e atualmente ainda
é usada em muitas instituigdes escolares da cidade.

O estudo do LDP resultou em quatro quadros expositivos, que funcionam como macro
categorias de anélise, 0s quais serdo descritos a seguir:

O quadro 1 esté dividido em duas categorias: organizacdo didatica e géneros textuais.
A primeira categoria apresenta o tema do bloco tematico e a segunda aponta 0s géneros

textuais que sao trabalhados em cada unidade tematica.
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O quadro 2 tem por objetivo identificar quem deve realizar a leitura dos textos, de
acordo com o LDP. Utilizamos como modalidades de organizacdo da leitura as seguintes
subcategorias: leitura realizada pelo professor; leitura realizada pelo aluno com o auxilio do
professor; leitura realizada pelo aluno, com autonomia; leitura realizada pelo aluno junto com
0s colegas; ndo indica quem deve realizar a leitura.

O quadro 3 aponta as estratégias que a atividade de leitura deve mobilizar, quais séo
contempladas nas atividades de leitura propostas pelo livro didatico. Para a construcdo desse
quadro, utilizamos como referéncia as estratégias de leitura abordadas por Branddo (2006),
que, para tecer consideracdes sobre elas, recorre a varios estudiosos da area, dentre os quais
destacamos Solé (1998), Kleiman (1992) e Lerner (1996), autores que trabalham numa
perspectiva sociointeracionista de lingua, linguagem e leitura. As estratégias usadas como
categorias de andlise sdo: tracar objetivos para a leitura; selecionar informacGes do texto;
ativar conhecimentos prévios; antecipar sentidos no texto; elaborar inferéncias; avaliar e
controlar a compreensao do texto.

Esses quadros se constituiram num banco de dados de informacdes, cuja vantagem de
sua elaboracdo consistiu em auxiliar na concretizacdo dos objetivos a que esta pesquisa se
propds: identificar quais atividades do eixo da leitura estdo presentes no livro didatico;
caracterizar qual concep¢do de leitura estd subjacente as atividades propostas no livro;
identificar as estratégias de leitura exploradas por meio das atividades.
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4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES E RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos a andlise do LDP, por meio das categorias de analise,

expostas nos 4 quadros descritos na sec¢do 3.

4.1 A COMPOSICAO ESTRUTURAL DO LDP

O livro didatico de portugués do 1° ano, da colecdo Projeto Buriti, €, como o préprio
titulo da colecdo aponta um projeto de ensino da lingua portuguesa, para as classes de
alfabetizacdo. Tem a capa azul e vermelha, que ndo apresenta autor, propriamente dito, mas,
sim, a informacdo de que é organizado pela Editora Moderna e se constitui numa obra
coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora. No lugar da autoria, hd 0 nome da
editora responsavel: Marisa Martins Sanchez. O manual do aluno possui 256 paginas, dentre
as quais 195 estdo distribuidas em 9 unidades, e as outras 61 sdo compostas pelo material de

recorte para as atividades praticas.

Figura 1 — Capa do LDP adotado

A organizacdo das unidades é tematica e cada uma trabalha com dois textos de géneros
diferentes, além de conter também textos complementares. Os géneros abordados sdo: cantiga
de roda, conto, letra de cancdo, historia de enrolar, parlenda, poema, fabula, cantiga de
palhaco e histéria em quadrinhos As unidades sdo dividas em sec@es, sdo elas: para comecar;
ouvir e escrever; comunicagao oral; comunicagao escrita e fazer arte.

As unidades iniciam com uma ilustracdo relacionada a tematica que sera abordada, e
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algumas perguntas que encaminham o aluno a refletir sobre a imagem. Posteriormente,

algumas unidades trazem questBes sobre o tema em foco, e outras, j& apresentam um texto.

4.2 OS ELEMENTOS INTERNOS DO LDP

A seguir, apresentamos 0s quadros expositivos com as categorias de analise,
construidas a partir do estudo do objeto de estudo, o LDP, do 1° ano do ensino fundamental.
Esses quadros nos indicaram os caminhos para a analise geral, que responde as questdes e aos
objetivos da pesquisa.

No Quadro 1 observamos que o LDP segue uma tendéncia ja estabelecida nos livros
didaticos de alfabetizacdo, a da organizacdo tematica, encaminhamento metodolégico que
elege determinado tema para cada bloco ou unidade, a partir do qual séo trabalhados os

géneros e outros aspectos da lingua escrita.

Quadro 1 — Temas e géneros textuais das unidades tematicas

ORGANIZACAO DIDATICA GENEROS TEXTUAIS
Cantiga de roda
Eu tenho um nome Conto
Letra de cancdo
Eu brinco Histdria de enrolar
Parlenda
Eu imagino um castelo Conto
Poema
Eu gosto de animais Conto
Letra de cancdo
Eu faco festa Conto
Poema
Eu invento Conto
Parlenda
Eu pratico esportes Féabula
Cantiga de palhaco
Eu vou ao circo Conto
Poema
Eu estudo os dinossauros Histdria em Quadrinhos

No Quadro 2 sdo apresentadas as modalidades de organizacdo da leitura para o

trabalho com a leitura, nos textos apresentados na obra.



Quadro 2 — Modalidades de organizacéo da leitura no LDP

MODALIDADES DE TOTAL
ORGANIZACAO DA LEITURA
Leitura realizada pelo professor 14
Leitura realizada pelo aluno com o 2
auxilio do professor
Leitura realizada pelo aluno, com 8
autonomia
Leitura realizada pelo aluno junto com 2
0s colegas
Né&o indica quem deve realizar a leitura 18
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O Quadro 3 expde o levantamento quantitativo de atividades de leitura de cada uma

das estratégias de leitura trabalhadas na obra. Esse quadro nos mostrou o investimento

didatico-pedagdgico (ou nao).

Quadro 3 — Quantificacdo das atividades de leitura quanto as estratégias abordadas no LDP

ESTRATEGIAS DE LEITURA TOTAL DE
MOBILIZADAS ATIVIDADES
Tracar objetivos para a leitura 16
Selecionar informagdes do texto 80
Ativar conhecimentos prévios 25
Antecipar sentidos no texto 5
Elaborar inferéncias 33

Avaliar e controlar a compreensao do texto




39

4.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como podemos verificar através do Quadro 1, o LDP analisado trabalha com uma
diversidade de géneros textuais, 0 que se constitui como um aspecto positivo para o ensino da
leitura, como Strique (2017) aponta. Entretanto, é importante ressaltar que mesmo abordando
uma variedade de géneros textuais, nem sempre busca inteirar a crianga de suas principais
caracteristicas, que, de acordo com Strique (2017) é uma realidade evidente em muitos livros
didaticos e acaba por dificultar o uso dos diferentes géneros nas diversas situacbes de

participacdo social. Vejamos, a seguir, algumas situagdes em que o LDP apresenta para as

criangas caracteristicas do género textual explorado:

Figura 2 — Projeto Buriti, p. 36

Figura 3 — Projeto Buriti, p. 56

Ap0s a leitura dos textos, além das perguntas de compreensdo, o livro propde uma ou
duas questdes relacionadas as caracteristicas linguisticas do género textual abordado, porém
isso acontece em poucas unidades. Mesmo em questdes em que a estrutura composicional do
género é abordada no LDP, isto é apresentado, apenas, a titulo de informacdo, como visto na
figura 2, onde é dito que a letra de uma cancdo é composta por versos; como também, na
figura 3, trecho que define a parlenda.

Quanto a indicacdo de quem deve ler os textos, 0 quadro 2 sintetiza que: a) a leitura
realizada pelo professor é indicada 14 vezes; b) a leitura realizada pelo aluno, com o auxilio
do professor, 2 vezes; c) a leitura realizada pelo aluno, com autonomia, 9 vezes; d) a leitura
realizada pelo aluno partilhada com os colegas, 2 vezes; e) ndo ha indicacdo de quem deve ler,
18 vezes. Esse resultado nos leva a tecer algumas consideragdes relevantes. O LDP possui

uma boa quantidade de textos para o trabalho com a leitura. De acordo com Strique (2017),
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alguns estudos como o de Bezerra (2001) destacam isso como algo positivo. Como o LDP
analisado é destinado ao 1° ano do ensino fundamental, etapa em que se inicia 0 processo de
alfabetizacdo, ao apontar que das 45 vezes que a leitura de um texto precisa ser realizada,
apenas 9 seja efetuada pela crianca, deixa evidente o reconhecimento de que o aluno ainda
ndo tem dominio sobre a leitura, com autonomia. Nisso, grande parte da leitura é realizada
pelo professor.

Ha uma variedade no tamanho dos textos, pois alguns sdo muito extensos, outros séo
pequenos. A maior parte dos textos que o LDP propde para a crianca ler com autonomia, sao
pequenos, o0 que pode ser considerado adequado para os alunos do 1° ano, que ainda estdo
iniciando seu processo de apropriacdo da lingua escrita. Vejamos alguns exemplos de textos

que o LD indica que devem ser lidos pela crianca:

Figura 4 — Projeto Buriti, p. 185

Figura 5 — Projeto Buriti, p. 191

Em relacdo a isso, identificamos também que os textos que a crianca deve ler, com
autonomia, ficam maiores com o passar das unidades. 1sso evidencia que a medida que o LDP
propbe praticas voltadas para o desenvolvimento da apropriacdo da leitura por meio de
atividades que trabalham determinadas estratégias e habilidades, ele exige cada vez mais do
aluno.

O quadro 3, nos ajuda a conhecer quais estratégias de leitura o LDP desenvolve.
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Inicialmente, a analise aponta que das seis estratégias utilizadas como referéncia neste estudo,
apenas a de avaliar e controlar a compreensdo do texto, ndo é explorada nas atividades de
leitura propostas pela obra, talvez porque seja uma estratégia complexa. Consideramos que
isto se constitui numa auséncia significativa, pois corroboramos com Solé (1998), para quem
esse monitoramento da leitura, pelo proprio leitor, € de extrema importancia para o
desenvolvimento da compreensdo leitora e para a construcdo dos sentidos no texto. E
necessario que as propostas de atividades de leitura do LDP estimulem as criancas a
desenvolverem essa capacidade de se auto avaliarem, no seu processo de leitura.

Percebemos que a estratégia de tracar objetivos para a leitura do texto aparece em
quase todas as unidades do LDP, exceto em duas. Porém, com pouca frequéncia, apenas 16
vezes. De acordo com Branddo (2006) e Solé (1998), tracar objetivos para a leitura € muito
importante para a compreensao do texto, porque além de direcionar a leitura, conduz o leitor a
mobilizar outras estratégias para solucionar os problemas de incompreensdo. Vejamos a

seguir algumas situacdes em que essa estratégia é explorada no LDP:

Figura 6 — Projeto Buriti, p. 122

Figura 7 — Projeto Buriti, p. 96

Na figura 6, como podemos ver, o0 LDP aponta como objetivo para a leitura do texto
descobrir 0 que acontece com um garoto que trocava o nome das coisas. Na figura 7, a leitura
tem por finalidade resolver a advinha.

A estratégia de selecionar informacdes do texto, além de estar presente em todas as
unidades do LDP, apresenta certa superioridade em relagcdo as outras uma vez que 0 maior
numero de atividades de leitura esta voltado para o seu desenvolvimento. Esse fato revela que,

apesar da importancia de a crianca dominar essa estratégia, a partir do momento em que 0
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LDP a privilegia demasiadamente, est4 contribuindo para a formacdo de alunos passivos,
como Strique (2017) ao recorrer a alguns estudos sobre a relevancia do LDP para o ensino da
leitura, deixa claro. Essa passividade do aluno pode ser observada quando algumas questdes
de compreensdo de texto apontam para respostas literais, nas quais pode tdo somente copiar 0s
trechos em que as respostas aparecem ou, N0 maximo, parafrasear esses trechos, quando as
questBes ndo se limitam a perguntar sobre autor, titulo ou personagens. Apresentamos

algumas questdes do LD que trabalham com essa estratégia:

Figura 8 — Projeto Buriti, p. 183

Figura 9 — Projeto Buriti, p. 188

As respostas as perguntas demonstradas nas figuras 8 e 9, estdo expostas no texto, o
que exige que a crianca apenas as localizem. Esse tipo de questdo tem uma parcela de
contribuicdo para a aprendizagem e compreenséo da leitura, e necessita ser abordada, pois em
muitas situacfes dependendo do objetivo, o leitor precisard fazer uso dessa estratégia.
Entretanto, o que ndo pode, é desenvolver um trabalho com o ensino da leitura que se debruce
essencialmente sobre essa estratégia, o que resultaria na formagdo de alunos passivos, uma
vez que, do ponto de vista de Solé (1998), para que a crianga dialogue com o texto escrito, 0
compreenda e o interprete, assumindo assim um papel ativo, é imprescindivel uma préatica de
ensino que tenha como base a perspectiva interacionista e esta visa 0 dominio de “diferentes”
estratégias.

No que se refere a estratégia de ativar conhecimentos prévios, todas as unidades do

LDP, em seu inicio trazem algumas perguntas, geralmente duas ou trés, sobre o tema que sera
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estudado. Além dessas questfes, observamos também que apenas em quatro unidades, antes
de comegar a leitura de um dos textos o LD trés perguntas que tem o intuito de trabalhar essa

estratégia. Vejamos alguns exemplos:

'

Figura 10 — Projeto Buriti, p. 52-53

Figura 11 — Projeto Buriti, p. 80

As perguntas das figuras 10 e 11 conduzem o leitor a ativar 0os seus conhecimentos
prévios. Os conhecimentos prévios do aluno sdo cruciais para a compreensdo do texto,
principalmente porque sem eles é impossivel compreende-lo (KLEIMAN, 1992), e a
construcdo de sentidos ocorre a partir deles (SANTOS, 2013).

A estratégia de antecipacdo de sentidos no texto é a menos explorada pelo LDP,
aparecendo apenas 5 vezes. Durante a leitura de alguns textos, o LD tras questionamentos que
tem a intencdo de levar o leitor a construir determinadas hipoteses sobre o que acontecera

adiante, apresentamos a seguir alguns exemplos:
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Figura 12 — Projeto Buriti, p. 61

Figura 13 — Projeto Buriti, p. 124

Diante dessa realidade é importante destacar que a antecipacdo de sentidos no texto é
uma estratégia que precisa ser trabalhada no ensino da leitura, devido as suas contribuigdes
para a compreensdo do texto, pois, quando ndo ¢ explorada a “leitura ¢ muito ineficaz”
(SOLE, 1998, p. 27), principalmente porque compromete a compreensdo. Constatamos que
essa estratégia apesar de aparecer poucas vezes no LDP adotado, somente pelo fato de ser
abordada ja contribui de alguma forma para o dominio da leitura de forma competente.

A elaboracdo de inferéncias esta presente em quase todas as unidades do LDP, exceto
na unidade 1. Com um total de 33 atividades, essa estratégia € a segunda mais explorada no
LD analisado. As figuras abaixo mostram algumas perguntas de compreensdo do texto, que

tem por objetivo fazer com que as criancas elaborem inferéncias:

Figura 14 — Projeto Buriti, p. 145
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Figura 15 — Projeto Buriti, p. 128

As respostas a esse tipo de questdo precisam ser formuladas pelo leitor, a partir das
informacdes que o texto dispde e dos seus conhecimentos prévios (BRANDAO, 2006). Essa
estratégia € muito importante para o ensino da leitura sob a perspectiva interacionista.

De modo geral, o LDP adotado neste estudo traz muitas contribui¢des para o ensino da
leitura sob a perspectiva interacionista. Como pudemos constatar ao longo das discussdes
propostas nesta secdo, ele aborda uma diversidade de géneros textuais, as atividades de
compreensdo do texto contemplam quase todas as estratégias utilizadas como referéncia,
deixando de fora apenas a “avaliagdo e controle da compreensao”. Entretanto, isso ndo quer
dizer que ele ndo precise de mudangas, pois também observamos que ainda hd muitos pontos
negativos que precisam ser repensados. Dentre eles, destacamos: 0 excesso de questdes que
tém como objetivo “selecionar informagdes do texto”; textos muito longos, 0s quais, mesmo
que a leitura seja realizada pelo professor, torna-se cansativo para a crianga; perguntas
direcionadas para a “elaboragdo de inferéncias”, mas que as informagdes oferecidas pelo texto
ndo sao suficientes para o aluno chegar a uma resposta. Veja a seguir, alguns exemplos dessas

situagdes:

Figura 16 — Projeto Buriti, p. 104
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Figura 17 Projeto Buriti, p. 163-168

Na figura 16, as perguntas 3 e 5 sdo exemplos de atividades que trabalham com a
estratégia de elaborar inferéncias, entretanto, as informacgdes contidas no texto nao oferecem
subsidios para que o leitor construa uma resposta. A figura 17 demonstra o tamanho de um
dos textos do LDP, que contém seis paginas.

Diante dessas constatacdes, € importante deixar claro que apesar de o LDP ser um
instrumento pedagdgico relevante para o ensino aprendizagem da leitura (OLIVEIRA 2008;
SA & FERREIRA 2014), ele ndo deve ser o Unico recurso utilizado pelo professor em sala de
aula, principalmente porque como a pesquisa realizada por S& e Ferreira (2014) mostra,
muitas vezes o LDP adotado pela escola esta distante da realidade dos alunos, dificultando o
seu uso. Além do mais, outros instrumentos que o docente se disponha a explorar podem
contemplar os aspectos que o LDP deixou a desejar, mas que precisam ser trabalhados, para
alcancar resultados significativos no que se refere ao desenvolvimento da leitura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As concepcdes de leitura sofreram transformacgdes ao longo do tempo, por causa das
mudangas sociais. Atualmente, reconhece-se a importancia de promover um ensino da leitura
baseado na perspectiva sociointeracionista, tendo em vista as suas contribuicdes para a
formacéo de leitores criticos e ativos, pois a leitura nesta concep¢do consiste em um processo
de interagdo que exige a atuacdo do leitor, com seus diferentes tipos de conhecimentos, para a
construcdo dos sentidos do texto.

O LDP, por ser um recurso pedagogico presente no cotidiano da sala de aula, &€ um
instrumento relevante para o ensino aprendizagem da leitura. Alguns estudos demonstram que
muitos livros didaticos atuais abordam uma diversidade de géneros textuais e possuem uma
boa quantidade de textos para o trabalho com a leitura, mas por outro lado, as atividades néo
privilegiam a perspectiva de leitura sociointeracionista, tampouco a trabalham de alguma
forma, pois os exercicios tém, em geral, o objetivo de fazer com que os alunos retirem
informacdes explicitas do texto.

Ainda que o enfoque desta pesquisa ndo tenha sido as implicagdes do LDP nas préticas
pedagdgicas do professor, ndo se pode negar que esse instrumento didatico tem se constituido
um elemento norteador, ndo apenas das praticas docentes, mas, igualmente, do curriculo de
ensino da lingua portuguesa, do planejamento e das atividades rotineiras dos professores.
Logicamente, que essas questdes devem ser revistas e 0 LDP deve ser tratado como qualquer
outro recurso que facilite os processos de ensino e aprendizagem, mas devemos ressaltar que,
guanto mais qualificada for uma obra didatica, mais possibilidades de vir a contribuir com o
ensino da leitura, facilitando o aprendizado dos alunos. Nessa presenca indiscutivel do LDP
nas salas de aula, ele se mantém como parte indissociavel do ensino da leitura.

S&o muitas as possibilidades de contribuicdo do LDP aos diversificados problemas que
envolvem o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura pelos alunos da educacéo
béasica, e, ndo apenas, pelas crian¢as em processo de apropriacdo da lingua escrita. E € por
serem evidentes essas possibilidades e responsabilidades, que buscamos meios, neste estudo,
de refletir sobre as atividades propostas para a aprendizagem dos alunos, o que pode
contribuir para mudancas significativas nesse instrumento didatico, quanto ao eixo da leitura,
nos livros de alfabetizacéo.

Os resultados desta pesquisa revelam que o LDP adotado pela rede municipal de

ensino de Garanhuns dispde de textos de diferentes géneros textuais, tem uma quantidade
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relevante de textos e de certa forma trabalha a leitura sob a perspectiva interacionista, pois as
atividades de leitura propostas exploram quase todas as estratégias que caracterizam essa
concepcao, deixando de fora apenas a de avaliar e controlar a compreensdo. Por outro lado,
identificamos que alguns textos sdo muito extensos, 0 que compromete a compreensao das
criangas, uma vez que algumas ainda estdo se apropriando da lingua escrita e perdem o
estimulo na leitura, por ndo terem o dominio dela consolidado. Vimos também que ha
perguntas que tém o intuito de abordar a estratégia de elaborar inferéncias, mas as
informacdes fornecidas pelo texto ndo contribuem para que se chegue a uma resposta
plausivel.

Observamos que o LDP apresenta um grande nimero de perguntas que privilegiam a
estratégia de selecionar informagbes do texto, o que demonstra fortes marcas de uma
concepcao de leitura tradicional.

Assim pudemos perceber que pelo fato de contemplar grande parte das estratégias de
leitura, mesmo que algumas delas aparecam poucas vezes, 0 LDP analisado é um material que
contribui para a formacéo de leitores ativos, principalmente porque as atividades conduzem a
crianca a interagir com o texto, construindo sentidos. Mas, em contrapartida, reconhecemos
que algumas estratégias precisam ser mais exploradas e, que muitas atividades de leitura do
LDP ainda precisam ser melhor elaboradas para promover um ensino da leitura baseado na
concepcdo socionteracionista e contribuirem, efetivamente, para o desenvolvimento da
compreensdo leitora dos alunos.

Constatamos que as estratégias de leitura contempladas pelo LDP, sdo trabalhadas
através de questionamentos que ocorrem antes, durante e apds a leitura dos textos. As praticas
de leitura desenvolvidas para a formacéo do aluno leitor consistem conduzir a crianga a ler e
ouvir a leitura de textos, bem como responder questdes que estimulam a reflexdo e
posicionamentos critico. Por meio de questdes que abordam diferentes estratégias de leitura o
LDP busca desenvolver certas capacidades leitoras nos alunos.

De modo geral, os resultados obtidos através da analise do LDP atingiram os objetivos
propostos neste estudo e esta pesquisa contribuiu para a minha formacdo académica, a medida
gue suscitou uma reflexdo importante a cerca da relevancia de promover um ensino da leitura
baseado na perspectiva interacionista, pois somente por meio dela é possivel formar leitores
ativos, criticos e reflexivos. Além do mais, atentou para o fato de que o docente assume um

papel importante na aprendizagem da leitura e como tal, deve ter um olhar critico diante das
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atividades propostas pelos livros didaticos de portugués e buscar outros instrumentos que
auxiliem no processo de ensino aprendizagem da leitura.

Tendo em vista a importancia da leitura para a atuacdo critica do individuo na
sociedade em que vive, bem como o papel do LDP em seu ensino, esta pesquisa aponta a
necessidade de outros estudos que contribuam para o fortalecimento da discusséo e para a
reflexdo sobre a elaboragdo de atividades que atinjam a diversidade de habilidades e
estratégias que devem ser dominadas pelos alunos, na sua formacdo leitora. Estudos
propositivos que favorecam a elaboracéo de livros didaticos de portugués que desenvolvam as
estratégias necessarias a compreensdo dos textos e a formacdo leitora, tendo como base

principios da concepgéo sociointeracionista de leitura.
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APENDICE A - Identificacdo das modalidades de organizacdo da leitura por unidade no

LDP

MODALIDADES DE

ORGANIZACAO DA UNIDADE ATIVIDADE PAGINA
LEITURA TEMATICA
Leitura realizada pelo Unidade 1 Texto 2 20
professor
Unidade 2 Texto 2 42
Texto complementar 46
Unidade 3 Texto 2 60
Unidade 4 Texto 1 76
Texto 2 80
Unidade 5 Texto 1 98
Texto complementar 100
Texto 2 102
Unidade 6 Texto 2 122
Unidade 7 Texto 1 140
Texto 2 144
Unidade 8 Trava-lingua 175
Unidade 9 Texto complementar 180
Leitura realizada pelo aluno Unidade 1 -
com o auxilio do professor
Unidade 2 -
Unidade 3 -
Unidade 4 Questdo 1 76
Unidade 5 -
Unidade 6 -
Unidade 7 -
Unidade 8 -
Unidade 9 Texto 2 186
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Leitura realizada pelo aluno Unidade 1 -
Unidade 2 -
Unidade 3 Trava-lingua 67
Unidade 4 -
Unidade 5 Texto complementar 108
Unidade 6 -
Unidade 7 Trava-lingua 140
Unidade 8 Questdo 3 157
Questao 4 174
Unidade 9 Questdo 1 184
Trava-lingua 185
Questdo 1 191
Leitura realizada pelo aluno Unidade 1 -
junto com os colegas
Unidade 2 -
Unidade 3 -
Unidade 4 -
Unidade 5 -
Unidade 6 Questdo 1 118
Unidade 7 -
Unidade 8 Questdo 2 159
Unidade 9 -
N&o indica quem deve Unidade 1 Texto 1 16
realizar a leitura
Unidade 2 Texto 1 36
Trava-lingua 47
Unidade 3 Texto complementar 54
Texto 1 56




55

Unidade 4

Unidade 5

Unidade 6

Unidade 7

Unidade 8

Unidade 9

Texto complementar
Texto complementar

Texto complementar
Texto complementar

Texto complementar
Texto 1
Texto complementar

Texto complementar
Texto complementar
Texto 1
Texto 2
Texto complementar

Texto 1

74
86

99
106

114
118
130

149
156
158
163
173

182
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APENDICE B - Identificacdo das atividades de leitura por unidade quanto as estratégias

de leitura

ESTRATEGIAS DE UNIDADE ATIVIDADES DE LEITURA | PAGINA
LEITURA TEMATICA
MOBILIZADAS

Tracar objetivos para a Unidade 1 Texto 1 16
leitura Questdo 1 17
Unidade 2 Questdo 3 38
Unidade 3 Questdo 3 57

Unidade 4 -
Unidade 5 Questdo 3 96
Questdo 1 98
Questéo 6 99
Unidade 6 Texto 1 118
Questdo 2 119
Texto 2 122
Unidade 7 Questéo 3 (segundo ponto) 140

Unidade 8 -
Unidade 9 Questéo 3 (primeiro, segundo, 181

terceiro e quarto pontos)
Questdo 1 184
Selecionar informacdes do | Unidade 1 Questdo 3 17
texto Questdes 1,2,3e4 22
Questdo 5 (primeiro e quarto ponto)

Trava-lingua (quarto ponto) 24
Unidade 2 Questdo 4 (primeiro ponto) 41
Questédo 3 43
Questbes 4,5¢e 6 44
Questdo 7 45
Questdo 2 46
Trava-lingua (segundo ponto) 47
Unidade 3 Questdo 1 63

Questdo 1 (terceiro ponto)
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Questdo 2 (primeiro ponto e
primeira pergunta)

Questdo 2 (primeiro, segundo, 67
terceiro e quarto pontos)
Unidade 4 Questdo 4 79
Questdes 1,2e 3 82
Questdes 4 (primeiro ponto) e 6 83
Questdes 1 (primeiro, segundo e 86
terceiro pontos) e 2
Unidade 5 Questdes 2 (primeiro ponto), 6 e 7 104
Questdo 2 106
Unidade 6 Questéo 1 ( segundo ponto) 118
Questdes 1 ( primeiro e segundo 127
pontos) e 2
Questéo 4 128
Questdes 1 e 3 131
Segundo ponto 132
Unidade 7 | Questdes 2 e 3 (primeiro, segundo e 145
terceiro pontos)
Questoes 1 e 2 149
Unidade 8 Questdo 1 (primeiro, segundo e 156
terceiro pontos)
Questdes 1, 2 (primeiro ponto), 3 169
(primeiro e segundo pontos)
Questbes 4 e 5 170
Questdes 2 e 3 173
Questéo 4 174
Unidade 9 Questdo 2 (primeiro, segundo e 180
terceiro pontos)
Questdes 2,3e5 183
Questdes 1 e 3 (primeiro, segundo, 187
terceiro e quarto pontos)
Questdes 4 (primeiro e segundo 188
pontos), 5 e 6
Questdo 9 189
Questdo 1 (primeiro e segundo 191
pontos)
Ativar conhecimentos Unidade 1 | Questdes de abertura da unidade (3) 11
prévios
Unidade 2 | Questdes de abertura da unidade (2) 31
Texto 2 (1 pergunta) 42
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Unidade 3 | Questdes de abertura da unidade (3) 53
Unidade 4 | Questdes de abertura da unidade (2) 73
Texto 2 (1 pergunta) 80
Unidade 5 | Questdes de abertura da unidade (2) 92
Texto 2 (1 pergunta) 102
Unidade 6 | Questdes de abertura da unidade (3) 113
Unidade 7 | Questdes de abertura da unidade (2) 137
Unidade 8 | Questdes de abertura da unidade (2) 155
Unidade 9 | Questdes de abertura da unidade (2) 179
Texto 1 (1 pergunta) 182
Antecipar sentidos no Unidade 1 -
texto
Unidade 2 -
Unidade 3 Texto 2 (2 perguntas) 60
Unidade 4 -
Unidade 5 -
Unidade 6 Texto 2 (1 pergunta) 122
Unidade 7 -
Unidade 8 -
Unidade 9 Texto 2 (1 pergunta) 186
Questéo 7 189
Elaborar inferéncias Unidade 1
Unidade 2 Questdo 1 (primeiro e segundo 43
pontos)
Questédo 3 38
Unidade 3 Questdo 1 (primeiro e segundo 63
pontos)
Questdo 2 (primeiro ponto e
segunda pergunta)
Questéo 2 (segundo e terceiro
pontos)
Questdo 3 (primeiro, segundo, 69
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terceiro e quarto pontos)

Unidade 4 Questéo 2 76

Questéo 4 83

Unidade 5 Questdo 3 96

Questdo 6 99

Questbes 1,3e4 104

Unidade 6 Questdo 1 (primeiro e terceiro 118

pontos)

Questdes 6 e 7 (primeiro ponto) 128

Segundo e terceiro pontos 132

Unidade 7 Questdo 1 140

Questdes 1 e 2 (primeiro ponto) 145

Questédo 3 149

Unidade 8 Questdo 2 (segundo ponto) 169

Questdo 1 173

Unidade 9 Questdo 4 183

Questdo 8 189
Avaliar e controlar a Unidade 1 -

compreenséo do texto

Unidade 2 -
Unidade 3 -
Unidade 4 -
Unidade 5 -
Unidade 6 -
Unidade 7 -
Unidade 8 -

Unidade 9




