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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal propor uma sequéncia didatica que
possibilite um ensino-aprendizagem mais significativo da leitura de poemas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Tragou-se discussdes sobre a importancia da
literatura, especialmente da poesia, na formacédo de leitores criticos e reflexivos. A
pesquisa se fundamenta na ideia de que a leitura deve ser uma pratica social e
interativa, em que o aluno ndo apenas decodifica palavras, mas também constroi
significados a partir de suas experiéncias e do didlogo com o texto. Na metodologia
destacamos a importancia de Rildo Cosson, que contribui significativamente para a
discusséo sobre a formacao do leitor literario, enfatizando que ser leitor de literatura
na escola vai além de simplesmente fruir um texto, requerendo um contato mais
pessoal e emocional com a obra. Conclui-se que, a poesia, quando utilizada de forma
planejada, pode enriquecer o desenvolvimento literario das criancas, estimulando sua
imaginacdo e sensibilidade, e contribuindo para a formacdo de leitores criticos e
reflexivos. E essencial para cultivar o gosto pela literatura desde os primeiros anos de
escolaridade a implementagcdo de atividades sistematizadas que valorize a
experiéncia estética e emocional na leitura de poesias.

Palavras-chave: leitor literario, poesia, ensino fundamental anos iniciais.



l.Introducéo

O ensino da leitura de forma reflexiva implica em evidenciar a literatura como uma
caminho para ndo apenas entender personagens e contextos, mas também para a
reflexdo da complexidade do mundo carregado das emoc¢des humanas. Através desta
h& possibilidade de transformac¢des na formacgéo do cidadao critico e reflexivo, pois de
acordo com Cosson (2022,p.17) “a literatura nos incentiva a desejar e expressar o
mundo por nés mesmos, ela é a incorporacao do outro em mim sem renuncia da minha
prépria identidade”.

No espago escolar, quando bem vivenciada, a literatura trancende os limites das
realidades e proporciona encantamentos que rompem por alguns instantes as
vivéncias reais carregadas de sentimentos dolorosos para exploracao e interiorizacédo
de novas formas de ser, sentir e pensar sem desconectar de nossa identidade.

O leitor ao interagir com diversas literaturas tem a possibilidade de fazer inimeras
interpretacbes através de suas vivéncias e visbes de mundo, isso favorece a
promocao do dialogo social e faz com que ele a partir do contato com a leitura literaria,
tenha nesta uma ferramenta de formacao pessoal e social.

Dessa forma, o contexto escolar orientado pelo documentos norteadores, entre
estes os Paramétros Curriculares Nacionais -PCNs, para o desenvolvimento do
pensamento critico deve construir caminhos que evidenciem a riqueza literaria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, j& que para formacg&o de leitores é necessario
desenvolver habilidades interpretativas mais profundas como citado no documento
supracitado, visto que “Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o objeto lido; que possa aprender a ler também o que néo esté escrito,
identificando elementos implicitos.” (BRASIL, 1997, p. 41).

Em vista disso, esta abordagem levanta o questionamento sobre como
podemos trabalhar a formacé&o do leitor literario a partir de poemas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O objetivo geral € propor uma sequéncia didatica do género
poema que possibilite 0 ensino-aprendizagem na formacéo do leitor de maneira mais
significativa, tendo como objetivos especificos discutir a leitura de poemas no
cotidiano escolar e as aproximacoes e distanciamentos na formacao do leitor, refletir
sobre as propostas dos organizadores curriculares de Pernambuco para essa
formacao e analisar a elaboracdo de uma sequéncia didatica basica na perspectiva
de Rildo Cosson (2022).



2. Metodologia

Tendo em vista como podemos trabalhar a formacéo do leitor literario a partir
de poemas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, selecionamos como autor
essencial nessa discussao, Rildo Cosson, que apresenta contribuigdes significativas
sobre a formacao do leitor literario e enfatiza que “ser leitor de literatura na escola é
mais que fruir um livro de ficgdo ou se deliciar com as palavras exatas da poesia”
(Cosson,2012, p. 120)

Este autor fomenta que o leitor deve ser motivado a entrar em contato com a
obra de maneira mais pessoal e emocional, participar de vivéncias que estimule a
perceber os elementos estéticos da obra, como linguagem, estilo e estrutura narrativa
e ser orientado a criar um didlogo integrando o texto com suas expériencias culturais,
ultrapassando a decodificacéo de palavras. Esse aprendizado critico da leitura literaria
cria mecanismos de posicionamento diante da obra literaria para afirmacédo ou
retificacdo de valores culturais, elaborando, reelaborando ou ampliando sentidos
(Cosson,2012, p. 120).

3. A formacao do leitor literario : selecéo da literatura

E considerado leitor o ser humano que |é diferentes tipos de textos, seja por
estudo, trabalho ou prazer, sendo essa Ultima caracteristica essencial para formacéo
do leitor. A leitura pode ser de diferentes géneros textuais, sejam impressos ou digitais
e deve envolver apreciacdo e interpretacdo de maneira critica e profunda. Isso pode
acontecer se a formacéao do leitor ultrapassar a decodificacéo de palavras e extrapolar
o contato com diferentes tipos de géneros textuais e autores de diferentes épocas e
cultura, possibilitando a expansédo do horizonte literario e estimulando o ato de ler
como uma acao prazerosa ao invés de uma obrigagdo escolar.

A literatura selecionada na escola tem um papel essencial na formacao das
criancas nos anos iniciais do ensino fundamental, influéncia na sua visao critica, em
sua capacidade de interpretacdo e desenvolvimento de identidade, valores e respeito
a diversidade cultural. De acordo com Cosson (2022, p.32) nas escolas quatro fatores
influenciam a selecéo das obras literarias, o primeiro esta relacionado aos programas
curriculares, fazendo com que a escolha ndo dependa apenas da qualidade literaria,

mas dos objetivos educacionais envolvidos, sendo assim, os textos sao definidos com



base em finalidades especificas, 0 que nos anos iniciais do ensino fundamental,
envolve o desenvolvimento de habilidades de leitura.

O segundo fator para selecédo dos textos que seréo lidos e discutidos em sala
de aula leva em conta a legibilidade dos textos, pois ajuda a agrupar os leitores de
acordo com o nivel escolar e a faixa etéria, dessa forma, correlaciona o perfil leitor a
complexidade da linguagem, tornando o contato com a leitura atrativo e ajustando o
nivel de dificuldade e os temas abordados de acordo com as necessidades dos
leitores de cada faixa etéria.

Jé o terceiro envolve diretamente o ambiente de leitura, salas de leitura ou
bibliotecas, que precissam ser espacos apropriados, acessiveis, com materiais
diversificados, com mediadores envolvidos com as obras, que incentive o contato
continuo com a literatura, promovendo o interesse e a reflexdo dos alunos sobre os
textos lidos.

Ainda segundo Cosson (2022, p.32),”o0 cabedal de leitura do professor” é um
fator determinante, pois o conhecimento literario do docente funciona como um filtro,
a partir de suas experiéncias e preferéncias de leitura ele seleciona as obras para os
alunos, sendo o mediador entre este e a literatura.

Para que a selecdo literaria seja consciente e favoreca a aprendizagem, o
professor deve avaliar a adequacédo da obra a faixa etaria dos alunos, a qualidade
literaria do texto e sua capacidade de promover discussdes significativas.

Nesse sentido, as escolhas literarias escolares refletem tanto nas
recomendacdes educacionais, legibilidade dos textos, no ambiente de leitura, quanto
na vivéncia literaria dos professores, criando uma interagdo complexa que vai além de
uma simples escolha isolada, o que contribui para a formacédo do repertério cultural
dos alunos.

O professor que deseja promover o letramento literario, deve reconhecer que
um dos direcionamentos na selecdo dos textos educacionais, esta centrado na
valorizagdo da diversidade dos géneros textuais no ensino da linguagem,
fundamentado pelas orientacbes oficiais e teorias sobre leitura e tendo como
pespectiva que o contato com variados géneros textuais favorece a ampliacdo do
repertorio cultural e critico dos estudantes.

No entanto, torna-se necessario possibilitar o contanto deles com o texto que &
tanto familiar quanto desconhecido e simultaneamente considerar as obras de

heranca cultural, tradicbes, valores e visdes, que moldaram o pensamento e o



imaginario coletivo ao longo do tempo, além da contemporaneidade dos textos na
leitura escolar, observando como eles dialogam com as questdes e interesses atuais
dos alunos. Como afirma Cosson ( 2022, p.36), “é assim que tem lugar na escola o
novo e o velho, o trivial e o estético, o simples e complexo e toda a miriade de textos

que faz da leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimentos singulares”.

3.1 Concepcéo de leitura no Curriculo de Pernambuco

A leitura esta condicionada e moldado por fatores sociais e culturais e ao longo
do tempo passou por evolugdes. Incialmente, o foco era na estrutura do texto, ou seja,
‘o aspecto mais importante da leitura, nesta perspectiva textual, € a obtengcdo do
contetdo que subjaz ao texto, é extrair esse conteudo, e a leitura sera tanto melhor
quanto mais conteudo extrair’ (Leffa,1999 p.18), sendo assim o leitor ndo cria ou
negocia o significado com o texto, mas apenas o extrai. Nesse processo, ascendente,
a construcao de sentidos acontece pela decodificacdo de palavras de acordo com o
texto.

Contrapondo-se a essa perspectiva, comecgou-se a considerar o papel do leitor,
em oposicdo a simples extracdo de conteudos. Passou-se, entdo, a atribuir sentidos
a leitura a partir das experiéncias pessoais do leitor trazidas no ato da leitura. “O que
o texto faz, portanto, ndo é apresentar um sentido novo ao leitor, mas fazé-lo buscar,
dentro de sua memdria, um sentido que ja existe, que ja foi, de certa maneira,
construido previamente” (Leffa, 1999, p. 24).

Como nessas perspectivas a leitura se restringe a um ato individual e mental,
entdo surgiu uma visdo que amplia o conceito de leitura ao considera-la uma
experiéncia social que deve ser compartilhada através de discussdes, trocas e
impressodes. Essa mudanca de paradigma faz com que a leitura se torne um processo
coletivo, em que o conhecimento e a interpretacéo sao enriquecidos pela interagao e
pela diversidade de perspectivas, com afirma (Leffa,1999 p.29), “ler deixa de ser uma
atividade individual para ser um comportamento social, onde o significado néo esta
nem no texto nem no leitor, mas nas convencdes de interacdo social em que ocorre o
ato da leitura.”

Tanto na Base Nacional Comum Curricular/BNCC, quanto no curriculo de
Pernambuco (p.81), é reforcada essa perspectiva da leitura como uma pratica social
interativa em que o leitor se envolve com diferentes tipos de textos para promocéao de
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um repertorio diversificado de experiéncias e estratégias de leitura, assim, a
compreensao textual é construida antes mesmo da leitura em si, sendo fruto de
didlogo e de uma negociacdo continua entre os interlocutores.

Esses documentos norteadores da préatica pedagogica sdo fundamentados na
concepcado de que a leitura é mais do que decifrar palavras, € uma construgcdo de
sentidos que se estabelece de forma colaborativa e reflexiva, com foco na interacéo
entre os envolvidos e nos diversos contextos discursivos demonstrando, assim, que a
leitura deve acontecer de forma acessivel e envolvente no ambiente escolar, sendo
uma ferramenta eficaz para a exploragéo de sentidos e deve permitir que o aprendiz

descubra e construa seus proprios significados.

3.2 Leitura de poemas no cotidiano escolar

No fazer pedagdgico de todos os géneros literarios, nas praticas que envolvem
leitura , a poesia é em algumas situa¢des pouco explorada ou utilizada apenas para
apoio de conteudos escolares. Esta situacéo é evidenciada no estudo Poesia na sala
de aula de Pinheiro (2018,p.12) que destaca que diversos sdo os problemas na
aplicacdo da poesia, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
elencando a priorizacdo do texto em prosa, a formacdo do professor e de sua
disposicéo de ler poesias. Ele chama a atencdo que ha um aumento do niamero de
poemas e poetas nos livros didaticos, contudo o foco esta voltado aos tipos de rimas
e conceitos tedricos, a partir da indicacdo de obras que visam aprendizagem de
conteudos escolares.

Diante do exposto, ha uma tendéncia de interpretar a poesia como algo subjetivo
e dificil de entender, o que pode gerar resisténcia por parte dos aprendizes e até
mesmo dos educadores, que muitas vezes priorizam outros géneros por considera-
los objetivos e até mesmo mais utilizado pelo estudante. Outro ponto € que o texto
poético exige uma leitura interpretativa e sensivel que nem sempre é promovida nas
praticas pedagogicas tradicionais. Além disso, a poesia costuma ser associada a
emocdao e a reflexdo pessoal, enquanto o ambiente escolar muitas vezes enfatiza uma
leitura mais técnica e pratica.

Tangenciando essa problematica, é possivel perceber a necessidade em sala de
aula de promover atividades que levem os estudantes a ver a poesia como um meio

de expresséao e autoconhecimento, reduzindo esse distanciamento e enriquecendo a
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experiéncia de leitura e analise literaria na escola, como afirma Pinheiro:

Para nés, que trabalhamos com o poema em sala de aula, a consciéncia de
gue a poesia é sempre “comunicacgao de alguma nova experiéncia” tem sabor
especial. A experiéncia que o poeta nos comunica, dependendo do modo
como ela é transmitida ou estudada, pode possibilitar (ou ndo) uma
assimilacao significativa pelo leitor (Pinheiro, 2018, p.17).

Para que haja essa assimilacdo significativa com o estudo de poemas é
necessario compreender que essa leitura € menos sobre dominar a lingua e mais
sobre vivenciar uma experiéncia estética, emocional e cultural que “ndo é mensuravel
segundo modelos esquematicos de avaliacdo escolar. E uma experiéncia intima que
muitas vezes captamos pelo brilho do olhar de nosso aluno na hora de uma leitura,
pelo sorriso, pela conversa de corredor” (Pinheiro,2018,p.18).

Tendo em vista que ha um distanciamento da poesia em sala de aula, a tentativa
de aproxima-la deve acontecer utilizando condi¢des reais, de acordo com o contexto
de trabalho algumas condi¢cdes sdao apontadas como indispensaveis para leitura
literaria.

Segundo Pinheiro (2012), a primeira condicdo é centrada na pratica do professor,
gue deve revelar nas propostas que a poesia vale a pena, ele precisa conhecer
especificidades da linguagem poética, isto ndo significa que deve conhecer tudo, ja
que “sem um minimo de entusiasmo,dificiimente poderemos sensibilizar nossos
alunos para a riqueza semantica da poesia” (Pinheiro,2018,p.22). Outra condicéo, € o
levantamento de interesse dos estudantes, para o oferecimento de poemas que sejam
melhor apreciados.Também acredita-se ser indispensavel, especialmente nos
primeiros anos de estudo, a organizacdo do ambiente, para tornar a arte poética
acessivel e interessante.

Ainda segundo o autor, é essencial nas séries iniciais envolver as criancas desde
cedo no universo literario, demonstrando o encantamento que pode ser proporcionado

pelos poemas, cultivando o gosto pelo texto de forma planejada.

4. Sequéncia Basica: Poema em sala de aula na perspectiva de Rildo Cosson

Nas turmas de 2° ano do ensino fundamental os poemas podem enriquecer o
desenvolvimento literario das criancas, pois eles estimulam a imaginacdo, a
sensibilidade, sendo uma forma de introduzir as criangas a um uso mais criativo da
lingua, o que ajuda no desenvolvimento de habilidades de interpretacdo e de leitura

critica desde cedo. O uso de poemas curtos e ludicos, por exemplo, pode facilitar o



envolvimento dos alunos e permitir uma experiéncia literaria unica.

Para introduzir e desenvolver o gosto pela leitura literaria e a compreensao de
textos de forma significativa e prazerosa torna-se necessario sistematizar uma
sequéncia basica, como ilustra Cosson (2022, p.51), ao apresentar quatro passos:
motivagao, introdugéo, leitura e interpretacdo. Esses séo considerados essenciais
para que o trabalho com o texto literario apresente sentido.

Inicialmente, na elaboracdo da sequéncia didatica, € pensado na motivacao,
com o uso de elementos ludicos que irdo “exercer uma influéncia sobre as
expectativas do leitor, mas néo tém o poder de determinar sua leitura” (Cosson,2022,
p,56). Esse momento deve proporcionar uma conexdo da experiéncia pessoal do
aluno com o poema que sera abordado, tornando o ato de ler mais significativo.

A introducéo serve para contextualizar o texto e preparar o leitor para a leitura.
E uma fase em que se explora o contexto do texto (histérico, cultural, social), seu autor
e 0 género. Esse contato inicial ajuda os alunos a estabelecerem um ponto de partida
para a compreensao, Cosson (2022, p.61) enfatiza que neste momento “ o professor
deve ter sempre em mente que a introdugdo nao pode se estender muito, uma vez
que sua fungao é apenas permitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva”.

Sendo assim, o autor deve ser apresentado sem tantos detalhes de sua
biografia, a relevancia esta em explorar alguns elementos de sua vida e obras, pois o
foco estd no que o texto comunica diretamente ao leitor. Contudo, no contexto
pedagogico, o professor deve orientar essa experiéncia, fornecendo uma direcao que
justifigue a escolha daquela leitura e esclareca sua relevancia no momento de
aprendizado.

Além disso, é importante que o professor introduza fisicamente o livro aos
alunos. Se houver a possibilidade de levar a turma a biblioteca, isso pode enriquecer
a experiéncia. Se nao for possivel, pode-se organizar um momento em sala de aula
para apresentar a obra fisicamente. Nessa ocasido, podem ser explorado elementos
paratextuais, como a capa, a orelha, o prefacio, e outros componentes que ajudam a
preparar o leitor para o conteudo da obra (Cosson, 2022, p.61). Essa abordagem
contribui para despertar o interesse dos alunos e introduzi-los ao universo do livro de
maneira mais completa e envolvente.

A leitura € a etapa da proposta do letramento literario em que o aluno entra em
contato direto com o texto, explorando-o com diferentes objetivos e estratégias. A

mediacéo do professor é fundamental, pois ele pode auxiliar na leitura, decodificacao,



realizando ajustes com vocabulario, promovendo leitura compartilhada e estimulando
inferéncias. No decorrer da leitura, de textos maiores ou menores, 0 acompanhamento
da leitura, chamados por Cosson (2012) de intervalos, funciona como diagnéstico de
decifragdo no processo de leitura e possibilita o inicio de uma intervencao na formacéao
do leitor.

Nessa etapa, espera-se que os alunos estabelecam vinculos com o contetdo
da obra, seus personagens e suas ideias. E nela em que ocorre o contato mais direto
e sensorial com o texto, por isso, € uma fase essencial para que os alunos possam,
mais adiante, refletir sobre ele de forma mais profunda e critica.

A interpretacao, etapa seguinte, € um processo pensado no letramento literario
em dois momentos. O primeiro momento, interior, segundo Cosson (2012, p.65) “é o
encontro do leitor com a obra [...] esse € o momento que o texto literario mostra sua
forga”, sendo algo dinamico constituido de fatores, entre estes o contexto historico
leitor do aluno e os processos realizados antes e ap0s a leitura (motivacéo, introducao
e leitura), esses sao considerados elementos de interferéncia no letramento literario”.

Ja o segundo momento, exterior, envolve a construcdo individual de sentidos
do aluno com o poema, que precisa ser compartilhada para ampliacéo, externalizacéo
da leitura. A atividade de interpretacdo deve ser registrada e esse registro varia de
acordo com alguns aspectos, entre estes o0 tipo de texto, a idade, a série
(Cosson,2012, p.66). O compartilhamento dos registros sobre a leitura de uma obra
nos anos iniciais do ensino fundamental pode acontecer de forma divertida e
encantadora através de desenhos, a exemplo da representacédo de uma cena do texto
e a explicagéo do motivo da reproducao.

Como sugestdo de uma sequéncia didatica, para os anos iniciais do ensino
fundamental, na perspectiva da sequéncia basica de Cosson (2012), selecionamos o
livro “Poesia na varanda” da escritora Sénia Junqueira.

Para motivagéo inicial, sugerimos uma dinadmica chamada “As palavras de
tristeza e felicidade”, na qual o professor (a) orienta as criancas a escrever cinco
palavras que expressem felicidade e cinco que expressem tristeza. Depois das
palavras escritas as criancas deverdo comentar um pouco sobre 0s termos que se
repetem e alguns motivos para escreverem essas palavras.

Na contextualizacdo e preparacdo para leitura do texto, introduziremos
fisicamente o livro “Poesia na varanda”, com exploragao de alguns aspectos da vida

e obra da autora e do ilustrador, destacando o encanto e a curiosidade de saber “Onde
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mora a poesia?”, a emocdo das memorias de infancia do ilustrador e autora com o
espaco apresentado no titulo do texto (varanda). Neste momento podera ser feito
guestionamento as criancas sobre seus conhecimentos com relacdo ao espaco
presente no titulo do poema e também os locais que causam nelas mais alegria e bem
estar, além da exploracéo de elementos que compde a capa do livro.

Na leitura do livro Poesia na Varanda, devera ser preparada a sala de aula com
alguns sons ambiente, iniciando com a leitura silenciosa das criancas, logo apos
leitura em tom de voz alto do professor(a) e em seguida a leitura compartilhada das
criangas para turma, com ajustes na entonacéao da voz e ritmo de leitura, podendo ser
criado um momento em que as criancas, organizadas em pequenos grupos,
apresentem essa leitura para turma.

Ja na etapa de interpretacao iremos propor um momento de compartilhamento
das impressdes sobre a leitura, norteados por alguns questionamentos, e debate
sobre os sentimentos causados pelo texto. Solicitar que a partir das suas colocacoes,
0s grupos reunidos, no momento da leitura, selecionem um dos verbos destacados no
texto, tais como, brotou, passou, entrou, gritou, brilhou, cresceu e caiu para escrever
e ilustrar outros versos, a partir do verso inicial, a exemplo de “Entrou em mim a
poesia...”. O professor(a) realizara em cada grupo as intervencfes necessarias no
processo de construgdo, no termino ird montar o varal poético com os textos feitos

pelas criangas, para divulgacao dos resultados da leitura para comunidade escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho demonstra a importéncia da poesia na formagéo do leitor literario
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desde que a leitura seja vista como um
processo social e interativo, em que o significado é construido através da troca de
experiéncias e impressdes entre os leitores.

A prética pedagdgica deve ser orientada por um conhecimento literario solido
por parte dos professores, que atuam como mediadores entre 0s alunos e a literatura,
promovendo um ambiente de leitura acessivel e estimulante. Para isto, a proposta de
uma sequéncia didatica que inclui motivacdo, introducao, leitura e interpretacdo é
fundamental para engajar os alunos e promover uma experiéncia literaria rica e

significativa.



A sequéncia didatica basica proposta por Cosson, quando estruturada de forma
planejada e criativa, a exemplo das vivencias com poemas, pode enriquecer o
desenvolvimento literario das criangas, estimular sua imaginacdo e sensibilidade,
cultivar o gosto pela literatura desde os primeiros anos de escolaridade, contribuindo
para a formacao de leitores criticos e reflexivos.

Sendo assim, nas praticas pedagdgicas voltadas aos anos iniciais do ensino
fundamental, torna-se importante debater as formas de implementacdo de atividades
sistematizadas de leitura de poemas. Para assim, valorizar a leitura apreciativa do
texto poético, possibilitando a experiéncia estética e emocional, ultrapassando a mera
decodificacdo de palavras, permitindo aos alunos a conexdo de suas vivéncias
pessoais com o0s poemas, seja afirmando, ressignificando ou expandindo a

experiéncia que o poeta nos comunica em suas obras.
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