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O EIXO ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO MEDIO

Maria de Lourdes Félix Correia de Melo?

Especializacdo em Estudos da Linguagem e Formacdo Docente - UFRPE?

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral investigar o tratamento dado ao eixo oralidade
no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Como objetivos especificos,
pretendemos: (I) conhecer o espaco dado ao eixo oralidade no livro didatico
Multiversos: Lingua Portuguesa — Ensino Médio; (l1) identificar o tratamento dado aos
géneros orais nesse livro didatico. Para realizacdo deste estudo, recorremos a
pesquisa documental, tendo como procedimentos metodolégicos: a revisdo de
literatura, a analise documental e a descricdo das informacdes. Os resultados
apontam que o livro didatico analisado carece de atividades que instiguem a reflexao
do alunado em relacdo as especificidades e particularidades da modalidade oral da
linguagem, como: aspectos prosodicos, entonacéo, turnos de fala, tépicos discursivos,
marcadores conversacionais, entre outros. Além disso, tal livro didatico apresenta
poucos exemplares de géneros orais. Ou seja, uma pequena quantidade de géneros
orais é contemplada nesse manual.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, Ensino, Livro didatico, oralidade.
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2 Curso de Especializacdo em Estudos da Linguagem e Formacao Docente — UFRPE.


mailto:lourdesmeelo@hotmail.com

ABSTRACT

This study has the general objective of investigating the treatment given to the orality
axis in the Portuguese Language textbook for secondary school. As specific objectives,
we intend to: (I) Know the space given to the orality axis in the textbook Multiversos:
Portuguese Language — secondary school; (Il) Identify the treatment given to oral
genres in this textbook. To carry out this study, we resort to documentary research,
having as methodological procedures: literature review, documentary analysis and
description of information. The results indicate that the textbook analyzed lacks
activities that encourage students to reflect on the specificities and particularities of the
oral modality of the language, such as: prosodic aspects, intonation, speech turns,
discursive topics, conversational markers, among others. Furthermore, this textbook
presents few examples of oral genres. In other words, a small number of oral genres
are covered in this manual.

Keywords: Portuguese language, Teaching, Textbook, orality.



1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a oralidade tornou-se objeto de uma ampla quantidade de
trabalhos académicos que questionam o0 espaco dado a esse eixo nas rotinas
educacionais, bem como nos materiais didaticos. Pode-se apontar como exemplos,
os trabalhos de Marcuschi e Dionisio (2007), Silva e Luna (2014), Luna (2020), Luna
e Gomes (2020), Luna, Rodrigues e Lima (2020), entre outros. Ciente da extrema
relevancia desse eixo para a formacao integral dos estudantes, o presente estudo
discute o tratamento dado ao eixo oralidade no livro didatico de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio.

O interesse por esse tema decorre de inquietacdes pessoais, enquanto docente
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, no sentido de observar o pouco espaco dado
ao eixo oralidade nas formacgdes continuadas da rede estadual de ensino. Tal situacao
influi diretamente no trabalho pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa.

Segundo Bezerra (2010, p. 39), “tradicionalmente, o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil se volta para a exploracdo da Gramatica Normativa, em sua
perspectiva prescritiva (quando se impde um conjunto de regras a ser seguido) ”.
Historicamente, o ensino de Lingua Portuguesa privilegiou a explora¢do das normas
gramaticais, priorizando exercicios de analise e classificacao.

De acordo com Pietri (2007, p. 265), “a partir da década de 80 do século XX,
documentos tém sido produzidos e publicados, no Brasil, com o objetivo de promover
alteracdes no ensino de Lingua Portuguesa no pais”. Nesse sentido, nos anos de
1980, ocorre a publicacdo de um grande quantitativo de estudos/pesquisas e
documentos que comecam a delinear renovacées e mudancas no ensino de Lingua
Portuguesa. Pietri (2007), também, menciona as contribuicdes das pesquisas soOcio

interacionistas dos estudos linguisticos para o ensino de Lingua Portuguesa.

A concepgdo sOcio interacionista ou socio histérica de linguagem
inspirando as atividades de ensino; a nogao de texto, como um produto
do trabalho interativo com vinculos as suas condi¢des discursivas de
producéo; a nocdo de variedade linguistica como propria de qualquer
lingua, deslocando a nocédo de certo/errado e definindo-se pelo ensino
da chamada lingua padrao; e a reorganizacao das praticas de sala de
aula em torno da leitura, da producéo de textos e da analise linguistica
(Geraldi; Silva, 1996, p. 325-26 apud Pietri, 2007, p. 265).



Nessa acepcao, os estudos socios historicos da linguagem proporcionaram nao
apenas uma nova perspectiva de texto, como também esclarecimentos a respeito da
variacao linguistica. Isso provocou mudancas na organizacéo do trabalho pedagogico.

Nos anos de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1997; Brasil, 1998) promoveram modificagcbes no ensino de
Lingua Portuguesa. Isto é, esse documento proporcionou novas orientacdes, bem
como um novo objetivo de ensino que € justamente desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos. Além disso, esse documento oficial trouxe discussdes
acerca dos eixos didaticos de ensino. S&o eles: leitura, producdo de textos escritos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Tal documento prop8e a realizacdo de um
trabalho pedagdgico a abordagem desses eixos de ensino.

Conforme Bunzen (2014) o ensino de Lingua Portuguesa tem como meta
promover a formacao de leitores e produtores de textos proficientes. Isto é, leitores e
produtores de textos elaborados através de diferentes linguagens (escritos, orais e
multimodais). Tal meta abrange a Educacéao Infantil ao Ensino Médio.

Em 2018, outro documento oficial ocasionou novas orientacdes para 0 ensino
de lingua materna. Alude-se, desse modo, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018). Esse documento manteve o enfoque dado aos eixos didaticos
de ensino. Nessa acepc¢do, o ensino de lingua materna deve acarretar préaticas
pedagogicas relacionadas aos eixos leitura/escuta, producdo de texto (escrita e
multissemidticas, oralidade e, em especial, analise linguistica/semidtica.

Tais eixos devem ser mobilizados ndo apenas no trabalho pedagdégico, mas
também nos materiais didaticos, mais especificamente, nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Diante dessa constata¢ao, surge o objeto de estudo deste trabalho.

Diante do exposto, este trabalho tem como problema de pesquisa: Qual o
enfoque dado ao eixo oralidade no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio ? Como hipotese, acredita-se que o eixo oralidade € pouco trabalhado, isto €,
nao trabalhado de modo efetivo no livro didatico analisado.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo geral investigar o tratamento
dado ao eixo oralidade no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Como
objetivos especificos, pretende-se: (I) conhecer o espaco dado ao eixo oralidade no
livro didatico Multiversos: Lingua Portuguesa — Ensino Médio; (ll) identificar o

tratamento dado aos géneros orais nesse livro didatico.



Acredita-se que a realizacao deste estudo pode contribuir para a reflexado sobre
0 espaco dado a esse eixo nos materiais didaticos de lingua. Para Rodrigues e Luna
(2016), o ensino do eixo oralidade contribui de forma significativa para a formacéao de
um falante competente, isto €, um sujeito que consiga usar a fala de modo adequado
a situacdo de interacao. Porém, em diversos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
esse eixo € pouco abordado, ou seja, o espacgo dado a tal eixo € bastante pequeno.

De acordo com Silva e Luna (2014), o livro didatico de Lingua Portuguesa néo
€ 0 unico material didatico a ser utilizado. Porém, € um recurso bastante acessivel.
Além disso, tal recurso traz conteudos que podem ser adaptados e melhorados.
Diante dessa constatacdo, acredita-se que a realizacao deste trabalho pode contribuir
para uma maior reflexdo docente sobre a qualidade do livro didatico e, em especial,

sobre o tratamento/enfoque dado ao eixo oralidade.

2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresentamos uma breve cronologia do trabalho pedagogico do
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras. Tal cronologia é dividida em trés
fases e, em cada uma dessas fases, ha a influéncia de uma determinada concepcao

de linguagem.

2.1 ConcepcOes de linguagem e o trabalho pedagdgico do ensino de Lingua

Portuguesa: um olhar sobre praticas

Segundo Soares (1998), Bezerra (2010) e Costa-Hubes (2009), a concepcao
de linguagem como expressdo do pensamento tem sua origem com o0s estudos da
gramatica tradicional grega. Tal concep¢do conduziu e direcionou o trabalho
pedagogico do ensino de Lingua Portuguesa até o final dos anos de 1950. Diante
dessa concepcéo, ensinar Lingua Portuguesa consistia em utilizar a fala e a escrita
de modo correto. Em outras palavras, utilizar a fala e a escrita com base nas diretrizes
da gramatica normativa.

Para Costa-Hubes (2009), com base na concepcédo de linguagem como
expressdo do pensamento, a linguagem tem sua origem no interior da mente dos

sujeitos. Por isso, ela tem a fung&o de traduzir, ou melhor, de expor o pensamento de



forma légica, organizada e articulada. E para expressar o pensamento de modo I6gico
e articulado, existe a necessidade de seguir as normas da gramética, isto é, seguir as
“regras do bem falar e do bem escrever”. Entao, o trabalho pedagdgico do ensino de
Lingua Portuguesa privilegiou a linguagem culta vinda das gramaticas.

Segundo Perfeito (2007) e Costa-Hubes (2009), a partir da concepcdo de
linguagem como expressao do pensamento, o trabalho pedagoégico do ensino de
Lingua Portuguesa enfatizou exercicios de analise e classificacdo em relacdo a
regéncia verbal/nominal, a concordancia verbal/nominal, & acentuacéo, a pontuacao
e a questdes de ortografia. Nessa época, existia a crenca de que, a partir das regras
gramaticais, o estudante falaria corretamente. Como consequéncia, ele iria repassar
sua fala correta para a escrita.

Segundo Bezerra (2010), Perfeito (2007) e Costa-Hubes (2009), a concepc¢ao
de linguagem como instrumento de comunicagao tem sua origem com 0s estudos
estruturalistas linguagem e da Teoria da Comunicacdo (ou também Teoria da
Informacao). Tal concepcado conduziu e direcionou o trabalho pedagogico do ensino
de Lingua Portuguesa, a partir dos anos de 1960.

Para Perfeito (2007) e Bezerra (2010), com base na concepg¢éao de linguagem
como instrumento de comunicagao, a linguagem era vista como cAdigo que promovia
a comunicagao entre o emissor e o receptor. Diante dessa concepcgéo, o trabalho
pedagogico do ensino de Lingua Portuguesa privilegiou a realizacdo de analises
textuais com o objetivo de identificar os Elementos da Comunicacdo (emissor,
receptor, mensagem, canal e referente), bem como identificar as Funcbes da
Linguagem (emotiva/expressiva, apelativa/conativa, fatica, metalinguistica, referencial
e poética). Por causa das diretrizes da concepcéo como instrumento de comunicacao,
a exploracéo de regras e normas gramaticais perde um pouco de espaco na sala de
aula.

Conforme Costa-Hubes (2009), com base na concepc¢ao de linguagem como
instrumento de comunicagdo, a linguagem também era vista como estrutura ou
sistema. Para a autora, “compreendida dessa forma, parte-se do pressuposto de que
a linguagem é representada por um sistema de signos, e que a lingua € um dos meios
utilizados pelos homens para operar com os signos” (p. 132). Por isso, o trabalho
pedagodgico do ensino de Lingua Portuguesa privilegiou a exploracdo de estruturas

gue fazem parte da lingua.



De acordo com Bezerra (2010) e Costa-Hubes (2009), com base na concepc¢ao
como instrumento de comunicacdo, o trabalho pedagdgico do ensino de Lingua
Portuguesa privilegiou a realizacdo de exercicios repetitivos que enfatizavam a
Morfossintaxe. Em outras palavras, exercicios que levavam os alunos a memorizarem
estruturas gramaticais por meio da constante repeticdo. S&o exemplos desses
exercicios: questdes do tipo siga o0 modelo, questbes de lacunas etc.

Em relacbes a essas duas primeiras concepcdes de linguagem, podemos dizer
gue elas ndo contemplam o eixo oralidade. Na verdade, até o presente momento, nao
havia orientac@es voltadas ao desenvolvimento de um trabalho pedagdgico voltado a
estimular a desenvoltura oral do aluno.

Segundo Perfeito (2007) e Costa-Hubes (2009), a concepcédo de linguagem
interacionista ou sociointeracionista tem sua origem com o0s estudos linguisticos
enunciativos ou estudos linguisticos interativos. Podemos mencionar como exemplos:
a Analise do Discurso, a Linguistica de Texto, a Pragmatica, a Sociolinguistica, entre
outros. Tal concepcao surgiu, a partir dos anos de 1960.

Conforme Santos (2002), com base na concepc¢ao de linguagem interacionista
ou sociointeracionista, a linguagem passou a ser vista como prética de interacao.
Diante dessa constatacdo, o trabalho pedagdgico do ensino de Lingua Portuguesa
passou a privilegiar o texto como unidade de ensino.

Nos anos de 1990, acontece a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997; Brasil, 1998). Tal documento traz
novas propostas para a conducdo do trabalho pedagdgico do ensino de Lingua
Portuguesa. Como nova proposta, podemos apontar um novo objeto de ensino, ou
seja, ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes. Objetiva-se formar um
sujeito que consiga usar a lingua de maneira adequada as diferentes interacoes, isto
é, usar a lingua de diferentes modos, estando adequada a situacéo. Isso quer dizer
gue o ensino de Lingua Portuguesa deve estimular a capacidade dos alunos refletirem
sobre o contexto em que irdo usar a lingua e qual variante deve usar nesse momento:

a variante informal (n&o padréo) ou a variante formal (padréo).

Toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicbes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva. Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser
capaz de utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de
interlocucéo oral e escrita (p. 23).



Outra grande proposta dos dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1997; Brasil, 1998) sdo os eixos didaticos de ensino. Séo eles:
leitura, escrita oralidade e conhecimentos linguisticos. Cada um desses eixos tem o
objetivo de ampliar as capacidades linguisticas dos alunos. Segundo Suassuna (2006)

destaca esses eixos didaticos de ensino.

LEITURA — deve permitir ao aluno construir os caminhos pelos quais
ele atribui sentido ao dizer do outro. PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS — deve levar o aluno a expressar sua visdo de mundo.
LINGUAGEM ORAL — deve dar margem a que o aluno participe,
enquanto cidaddo, do debate social. ANALISE LINGUISTICA — deve
contribuir para que o aluno, refletindo sobre a lingua, busque e
construa explicagcdes cada vez mais sisteméticas e articuladas sobre
seu funcionamento (Suassuna, 2006, p. 30).

Nesse contexto, 0 eixo oralidade aparece oficialmente em documento. Em
outras palavras, com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa —
PCNs (Brasil, 1997; Brasil, 1998) concedem um espaco oficial na aula de Lingua
Portuguesa. Para esse documento oficial, o trabalho pedagdgico do ensino de Lingua
Portuguesa ndo deve priorizar apenas o eixo producdo de textos escritos, mas
também deve priorizar o eixo oralidade. Em relacdo ao eixo oralidade, os PCNs
apontam que o trabalho pedagdégico do ensino de Lingua Portuguesa deve promover
0 contato dos estudantes com a variante formal (padréo) da fala/oralidade. Ou seja,
promover o contato dos estudantes com a fala utilizada nos contextos publicos
(situacdes comunicativas publicas).

Outra grande proposta dos dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1997; Brasil, 1998) é o trabalho com os géneros textuais. Ou seja,
as abordagens dos eixos didaticos devem acontecer através dos géneros, que, a partir
dos PCNs, sdo considerados como objetos de ensino. Assim, os PCNs apontam que
as aulas de Lingua Portuguesa devem promover diferentes atividades de leitura e
escuta, bem como producdo de textos escritos e orais. Isso para ampliar a
competéncia comunicativa (ou discursiva) dos estudantes.

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa — PCNs (Brasil, 1997; Brasil, 1998), aparecem discussdes sobre o

tratamento dado ao eixo oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa e nos livros



didaticos. Marcushi e Dionisio (2007) defendem — com empenho — o rompimento com
a posicao de desprestigiar a oralidade/fala.

Para os autores, a interacdo ndo acontece somente por meio da escrita. Pelo
contrario, a interacdo se da por meio da oralidade e da escrita. Logo, ambas tém sua
relevancia no cotidiano. Além disso, os autores defendem que oralidade e escrita ndo
estdo competindo, isto &, elas ndo devem ser encaradas em uma postura de

dicotomia.

Uma das posicoes defendidas nos ensaios aqui apresentados é a de
gque ndo ha razdo alguma para desprestigiar a oralidade e
supervalorizar a escrita. Também n&o ha razao alguma para continuar
defendendo uma divisdo dicotdmica entre fala e escrita nem se
justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade. Ambas tém um papel
importante a cumprir e ndo competem” (p. 15).

Marcuschi e Dionisio (2007) defendem — veementemente — a ampliacdo do
espaco dado a oralidade na aula de Lingua Portuguesa. Para os autores, como a
oralidade faz parte das interagdes cotidianas, ela deve ser abordada sistematicamente
na sala de aula. Para eles, “se a fala tem um papel no dia a dia, bem como em
diferentes espacos na sociedade, ela deve ser estudada na sala de aula. Em suma,
oralidade e escrita ndo estdo em competicdo. Cada uma tem sua histéria e seu papel

na sociedade” (p. 15).

Tudo isso justifica que a escola se preocupe com a linguagem oral com
maior seriedade, sistematicidade e cuidado. Todos os falares estéo
em ordem. Mas nem todos eles tém a mesma reputagéo social. Como
muitos autores ja mostraram, o preconceito social em relagdo aos usos
linguisticos orais é frequente (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 15).

Assim, a escola deve dar espac¢o, bem como um tratamento igualitario a fala.
Ou seja, a escola nédo deve dar primazia a escrita e deixar a oralidade de lado.

Recentemente, mais precisamente, em 2018, acontece a publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). A BNCC manteve o tratamento
dados aos géneros, assim como aos géneros do discurso propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997; Brasil, 1998). Com isso, o trabalho pedagogico
do ensino de Lingua Portuguesa deve explorar diferentes géneros discursivos, assim

como diferentes semioses e suportes.



Trabalhar os eixos: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemioticas) e andlise linguistica/semibtica (que envolve
conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da
lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacao e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 68).

Para a BNCC (2018, p. 73), “o Eixo da Produgao de Textos compreende as
praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do
texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos” (BRASIL, 2018, p. 73). Sendo assim, em se tratando do eixo produgao
de textos, a BNCC (orienta que o trabalho pedagdgico deve contemplar diferentes
linguagens, semioses e suportes. Isto €, o ensino da producao de textos ndo deve se
limitar apenas a producdo de textos escritos, mas também abranger textos orais e
multimodais/multissemidticos.

Mesmo com essas orientacfes estabelecidas pelos documentos oficiais, em
livros didaticos de Lingua Portuguesa usados em escolas brasileiras, o eixo oralidade
€ pouco contemplado. Ou seja, em comparacao aos eixos leitura e producéo de textos
escritos, o espaco dado a oralidade € minimo. Em muitos casos, o espaco dado a
oralidade se limita a leitura (em voz alta) de textos escritos e a pratica de conversa
(Luna; Rodrigues; Lima, 2022; Silva; Luna, 2014).

2.2 Das antologias aos géneros orais: algumas reflexdes

Segundo Soares (1998), Bezerra (2010) e Silva e Luna (2013), até os anos de
1950, os materiais didaticos utilizados no trabalho pedagdégico do ensino de Lingua
Portuguesa eram as Antologias ou Crestomatias. Tal material consistia em cole¢des
de textos literarios, em especial, de autores brasileiros e portugueses.

Com base nos textos do ambito literario, eram realizadas atividades de andlise
e classificacdo de palavras presentes nas frases. Ou seja, a partir das frases que
faziam parte dos textos literarios, eram realizadas atividades de analise e classificacédo
(Silva, 2017). Nessa época, acreditava-se que a memorizacao de regras da gramatica
faria com que os estudantes falassem de modo correto. Isto é, a memorizacao de
normas gramaticais proporcionaria o aperfeicoamento da sua fala.

Conforme Bezerra (2010), a partir dos anos de 1960, acontece a
democratizacdo do acesso a escola publica e acontece uma ampla contratacdo de
professores de Lingua Portuguesa. E nesse cenério que surge o livro didatico de



Lingua Portuguesa com a finalidade de fornecer subsidios ao trabalho pedagdgico do
professor.

Segundo Bezerra (2001) e Silva (2017), os primeiros livros didaticos de Lingua
Portuguesa eram organizados por meio de exercicios de leitura e compreensao de
textos que privilegiavam a decodificacdo de informagBes/mensagens, exercicios de
andlise/classificagcdo da morfologia/sintaxe e exercicios de técnicas de redacao que
privilegiavam as tipologias textuais (descri¢cdo, narracao e dissertacao).

Nesse cenario, surge uma pequena quantidade de géneros textuais nos livros
didaticos. Sao exemplos: charges, histérias em quadrinhos, publicidades, noticias,
tirinhas, etc. Mesmo incipiente, sdo os primeiros vestigios da diversidade de géneros
textuais ndo se resumindo mais aos livros didaticos (Bezerra, 2001).

De acordo com Silva e Luna (2013), Silva e Luna (2014) e Silva (2017), por
causa da concepcédo de linguagem como instrumento de comunicacao, o trabalho
pedagodgico privilegiou a abordagem dos elementos da comunicacdo (emissor,
receptor, mensagem, canal e referente), assim como emissdo e
decodificacéo/localizacdo de mensagens. Isso aconteceu, a partir de textos verbais e
nao-verbais.

Bunzen (2007) enumera os fatos/acontecimentos que contribuiram para a
modificacdo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. O primeiro fato séo as leis
5.672 e 5.592. Ambas de 1971, essas leis conduzem o ensino de Lingua Portuguesa
para “Comunicagdo e Expressdao em Lingua Portuguesa”, enfatizando diferentes
linguagens, assim como textos verbais e n&o-verbais. Com essas leis, os livros
didaticos usados nas escolas, nos anos de 1970 e de 1980, j& traziam textos de
comunicacdo em massa e textos midiaticos (impressos).

O segundo fato sdo as pesquisas da Teoria da Comunicacdo. Com base na
emissao, decodificacdo/recepcdo de mensagens e nas funcdes da linguagem, os
estudos da comunicagao proporcionaram a “abertura” para as analises textuais com
textos verbais e ndo-verbais (Bunzen, 2007).

O terceiro fato sdo as pesquisas sobre o letramento, assim como os estudos
sobre os géneros discursivos nos anos 1990. Para Bunzen (2007), as discussdes
sobre letramento e géneros discursivos sdo tomadas como elementos de fundamental
importancia pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil,
1997; Brasil, 1998). Com as orientacfes desse documento, o trabalho pedagogico do

ensino de Lingua Portuguesa deve promover situacdes didaticas com a diversidade



textual, ou melhor, com a diversidade de géneros do discurso vindos de diferentes
esferas sociais. Com as orientagfes desse documento, 0s géneros sao objetos de
ensino. Por isso, os livros publicados apds esse documento ja introduzem uma maior
quantidade de géneros.

O quinto fato € o Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLD).
Segundo Bunzen (2007), com sua realizacdo desde 1995, esse contribuiu para o
aumento da quantidade de géneros nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Com
base nesse programa, os livros didaticos devem atender a critérios de analise ligados
a quatro elementos: diversidade textual acompanhada da exploracdo dos seus
contextos comunicativos/esferas sociais, finalidade, teméticas/assuntos, organizacao
composicional, estilos verbais, aspectos relativos a textualidade, etc.

Com base nesses cinco fatos, nos ultimos anos, os livros didaticos de Lingua
Portuguesa tém ampliado cada vez mais a quantidade de textos auténticos e reais,
promovendo a perspectiva da diversidade/variedade textual. Ou seja, cada vez mais,
os livros didaticos trazem géneros escritos, multimodais e orais. Este Ultimo € o objeto
de discusséao deste trabalho.

Segundo Travaglia (2013), os géneros orais podem ser definidos como
exemplares de textos cuja realizacdo ou materializacdo acontece através da voz
humana. Esses géneros podem até ter uma versao inicial por meio da escrita. Porém,

sua materializa¢do no cotidiano acontecera por meio da oralidade. Para o autor,

Género oral é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como
a caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho
fonador) e que foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-
se a voz humana, independentemente de ter ou ndo uma versao
escrita. Assim, por exemplo, a conferéncia ou a comunicacao cientifica
em eventos académico-cientificos podem ter uma versao escrita, mas
foram produzidas para serem realizadas oralmente. O mesmo se pode
dizer de uma peca de teatro escrita para ser representada (realizada
oralmente) (Travaglia, 2013, p. 4).

Dessa forma, 0s géneros orais sdo aqueles cuja producéo acontece por meio
da voz humana. Isto €, as concretizacbes dos géneros orais acontecem através da
oralidade.

De acordo com Marcuschi (2014), o conceito de oralidade esta diretamente
ligado a utilizacdo da linguagem oral em situagdes de interagdo. A oralidade néo se
limita apenas a producdo, como também a escuta. Para o autor, 0s usos da linguagem

oral acontecem em diferentes contextos comunicativos, como, por exemplo: publicos



e privados. Além disso, os usos da linguagem oral podem envolver registros formais
ou registros informais.

Segundo Silva Janior (2017), a producéo de textos abrange diferentes registros
da linguagem: escrita e oral. Em relacao a producéo de texto oral, ela possui diferentes
modalidades: formal e informal, espontanea e ndo espontanea. A escolha de cada
uma das modalidades acontece, de acordo com a situagdo comunicativa de uso.
Desse modo, o uso da oralidade é vinculado ao momento comunicativo de uso,
passando, assim, por um processo de adequacdo. Com isso, o falante tem a fungéo
de refletir acerca da situacdo de interacdo e adequar seu texto ao momento do
processo interativo.

Na visdo de Silva Junior (2017), o uso da oralidade vem acompanhado de
outras linguagens, as quais contribuem para a efetivacdo da interacdo. Em outras
palavras, a linguagem oral aparece em jungdo com outras linguagens mobilizadas
pelo corpo, como: expressdes da face, gestos, olhares, movimentos do corpo, etc.
Tais linguagens s&o denominadas por Schneuwly e Dolz (2011) como Multissistemas
da oralidade, ou seja, multicédigos que fazem parte dos usos orais.

Meios néo linguisticos da comunicacéao oral

MEIOS MEIOS POSICOES ASPECTOS | DISPOSICOES

PARALINGUISTICOS | CINESICOS DOS EXTERIORES DOS
LOCUTORES LUGARES
Qualidade da voz Atitudes Ocupacgéo de | Roupas Lugares
Melodia corporais lugares Disfarces Disposicéo
Locugéo Movimentos | Espaco Penteados lluminacgéo
Pausas Gestos Distancia Oculos Disposigéo das
Respiracéo Trocas de Contato fisico | Limpeza cadeiras
Risos olhares Ordem
Suspiros Mimicas Ventilagao
faciais Decoracdo

Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 134)

Nesse sentido, os usos da linguagem oral ndo se materializam apenas por meio
do cadigo verbal. Ou seja, existem outras linguagens que participam da situacéo de
interacdo e apoiam/favorecem a produgéo de sentido.

Conforme Cavalcante e Melo (2007), o trabalho com a oralidade nao se resume
apenas a estimular conversas entre estudantes. Trabalhar com a oralidade na aula de
Lingua Portuguesa significa estimular a préatica da reflexdo, bem como estimular os

usos da lingua por meio dos géneros orais. Para as autoras, o trabalho com a



oralidade n&o se limita a simplesmente fornecer o nome do género e solicitar sua
producdo. Com isso, é necessario orientar os estudantes como produzir um género
oral. Além disso, é necessario que eles se apropriem/familiarizem com as
caracteristicas dos géneros.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2004) defendem que o ensino da producao
de texto oral deve acontecer através de um trabalho organizado, sequenciado e
sistematico. Isto é, o ensino da producéo de géneros orais deve acontecer por meio
das sequéncias didaticas. Nas palavras dos autores, “uma "sequéncia didatica” € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (p. 96).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), a sequéncia didatica € um conjunto
de atividades com etapas sequenciais, cujo objetivo € didatizar um determinado
contetdo de modo gradual. Desse modo, as sequéncias didaticas sdo atividades
construidas através de passos e etapas relacionadas.

Diante dos aspectos discutidos, o trabalho pedagogico do ensino de Lingua
Portuguesa deve acontecer através da diversidade textual, ou melhor, através de
géneros. O trabalho pedagdgico com o eixo oralidade também deve seguir essa
orientacdo. De acordo com Cavalcante e Melo (2007), o trabalho com a oralidade deve
promover o acesso do estudante a diferentes géneros orais, ou seja, a variedade de
géneros. Além disso, o trabalho com a oralidade deve promover a familiarizacdo dos
estudantes com as caracteristicas dos géneros (finalidade, contetdo tematico, forma
composicional e o estilo verbal) e com as suas condi¢des de producéao (finalidade, a
quem € destinada a producao, em qual veiculo (geralmente) é divulgada, o suporte,
guem participara da producao).

O trabalho com a oralidade também deve promover a reflexdo dos estudantes
sobre os usos formais e informais da oralidade. Ou seja, em quais contextos eles
devem usar a fala formal e a informal. Aléem do mais, o trabalho com o ensino do eixo
oralidade deve levar os alunos a refletirem sobre os niveis de interacdo entre os
sujeitos envolvidos, a quantidade de participantes, as caracteristicas dos tons
utilizados (tom formal ou informal), como defendem Cavalcante e Melo (2007).

Conforme Luna, Rodrigues e Lima (2022), o ensino de Lingua Portuguesa tem
a finalidade de formar sujeitos que consigam usar a lingua de modo competente. Isto
€, sujeitos que consigam escolher os usos adequados para as diferentes situacoes de

interacéo. Essas situacdes de interacdo acontecem atraves da escrita e da oralidade.



O ensino de portugués como lingua materna esta presente nas
escolas para formar usuarios competentes da lingua. Isso implica
tornar os estudantes aptos a fazerem escolhas adequadas em
situagdes especificas de interagdo social. Os alunos, portanto, vao as
aulas de portugués para apreender os usos da lingua em suas
multiplas possibilidades de praticas sociais, que ocorrem tanto na
modalidade escrita quanto na oral. Logo, além de a escola ensinar a
ler e a escrever, é relevante que o trabalho com a oralidade seja fruto
de préticas reflexivas (p. 8179).

Dessa forma, como as situacdes de interacdo social podem acontecer atraves
de diferentes linguagens (o0 que inclui a oralidade), a escola ndo deve se limitar a
trabalhar apenas a leitura e a escrita. Sendo assim, o eixo oralidade deve fazer parte
do trabalho pedagdgico, das situacGes didaticas e dos materiais didaticos (livros

didaticos e gramaticas escolares).

3 METODOLOGIA

Este trabalho desenvolve uma pesquisa de abordagem qualitativa. Segundo
Marconi e Lakatos (2007), a pesquisa de abordagem qualitativa deixa de lado os
dados quantitativos e estatisticos. Ela tem o foco perceber como se da a
materializacdo de um determinado fenémeno social.

Além disso, este trabalho desenvolve uma pesquisa de natureza documental.
Segundo Severino (2007), a pesquisa documental é caracterizada pelo acesso do
pesquisador a diferentes tipos de documentos. Esses documentos ainda nao
passaram por um processo de andlise qualitativa. Nesse sentido, o pesquisador
realizard esse processo de analise. Para realizar uma pesquisa documental, o
pesquisador pode realizar a analise de diferentes documentos, os quais podem ser
impressos, escritos, orais (narrativas orais), imagens etc.

Desse modo, a pesquisa documental acontece quanto o pesquisador deseja
realizar a analise minuciosa de algum documento — cartilhas, leis, programas,
projetos, livros escolares, gramaticas, documentos publicados por 6rgaos publicos etc.
-, tendo como objetivo verificar o tratamento que € dado a um determinado objeto

nesses documentos. Apos a selecdo do documento analisado o pesquisador, devera



estabelecer quais os critérios de analise. Como procedimentos metodoldgicos,
utilizamos a revisao de literatura, a analise documental e a descricdo dos dados.

O corpus de analise deste trabalho é o livro didatico de Multiversos: Lingua
Portuguesa — Ensino Médio de autoria de Maria Tereza Rangel Arruda Campos e
Lucas Kiyoharu. Sanches Oda. O livio em questéo € do ano de 2020. O motivo da
escolha desse livro didatico € pelo fato dele estar sendo utilizado em escolas da rede
estadual de ensino.

Com o proposito de concretizar o objetivo geral e especificos, realizamos a
andlise e a descricdo dos dados obtidos, por meio das seguintes categorias: (I)
Tratamento dados as atividades orais; (II) Géneros orais propostos pela colecdo

(variedade de géneros); (lll) Orientacbes para a producdo de géneros orais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos com a analise do livro

didatico de Multiversos: Lingua Portuguesa — Ensino Médio.

4.1 Anélise dos Dados

Diante das analises realizadas, foi possivel perceber que o enfoque dado ao
eixo oralidade, livro didatico de Multiversos: Lingua Portuguesa — Ensino Médio, é
bastante superficial. O livro didatico em questdo traz poucas atividades voltadas ao
trabalho com a oralidade. Tais atividades séo voltadas a oralizacdo do texto escrito,
além de desconsiderar as especificidades da oralidade.

Para concretizar os objetivos propostos, realizamos a analise com 03 (trés)
categorias, a saber: (I) Tratamento dados as atividades orais; (II) Géneros orais
propostos pela colecéo (variedade de géneros); (Ill) OrientagBes para a producgéo de
géneros orais.

Com a primeira categoria de analise “Tratamento dados as atividades orais”, foi
possivel perceber que o livro didatico em questéo traz atividades voltadas a promocao

da oralizagao de textos escritos, conforme apontam Luna e Gomes (2020).



g Compartilhar gostos e interesses pode gerar oportunidade para consolidar vinculos e

fortalecer tanto a identidade individual quanto a coletiva. Além disso, ouvir e receber suges-
toes permite conhecer novas informacgoes, culturas e realidades e ampliar o repertério sobre
determinado assunto.

Agora, vocé vai elaborar sua propria lista. Escolha dez obras que foram importan-
tes para vocé, que marcaram sua vida. Podem ser livras, filmes, albuns de midsica,
pintura, obra arquitetdnica etc. Defina dez itens de um desses objetos e registre-os
no caderno. Em um dia combinado com o professor, apresente sua lista para a turma.

Fonte: CAMPOS, M. T. A.; ODA, L. S. Multiversos: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: FTD, 2020, p. 40.

* Relna-secomseu grupo e fagauma pesquisa sobre os modos de participacao popular
na formulacao de politicas pdblicas no Brasil. Em grupo, listermn conquistas sociais
alcancadas por meio da iniciativa popular. Sistematizem as informacoes obtidas e
compartilhern comaturmaemum debate sobre problemas administrativos ou sociais
em sua cidade, cuja solugao possa ser proposta a administracao pdblica local pela
propria populacao usando os meios de participacao popular disponiveis.

Fonte: CAMPOS, M. T. A.; ODA, L. S. Multiversos: Lingua Portuguesa. S&o Paulo: FTD, 2020, p. 125.

A primeira atividade solicita a producdo de uma lista e a sua posterior conversao
do texto escrito para o texto oral. Ou seja, é uma atividade que parte da elaboracéo
de um texto escrito que deve ser, em seguida, transposto para a oralidade. A segunda
atividade segue a mesma perspectiva, partindo da solicitacdo da elaboracdo de uma
pesquisa e sua posterior conversdo para a modalidade oral da linguagem. Tais
atividades tém o mero objetivo de promover a oralizacdo do texto escrito para a
oralidade. Tais atividades deixam de lado a abordagem de distintas especificidades e
particularidades da linguagem oral, tais como: aspectos prosédicos, entonacéo, turnos
de fala, tépicos discursivos, marcadores conversacionais, etc., como apontam Bloter
e Suassuna (2016).



Como leitor, pode-se concordar ou discordar da ideia que o texto propde, assim comao
se pode gostar ou nao gostar do texto. Essas opinides, no entanto, nao se relacionam
necessariamente com a qualidade literaria da obra. Compartilhe com a turma sua
opinido sobre o trecho que vocé leu. Para isso, considere as orientacdes a seguir.

= Lembre-se gue emitir uma opinido ndo significa apenas classificar o texto com um adjetivo.
Ela deve ser baseada em argumentos e critérios estéticos, afetivos e éticos. Assim, é preciso
elenca-los e estrutura-los para ajudar a defender sua opiniao perante seus colegas, na data
previamente combinada para a apresentacan.

= Ao preparar sua fala, lembre-se de responder as guestdes: vocé gostou do texto? Por qué?
As personagens sao vetores ideoldgicos, ou seja, defendem ideias e valores por meio do gue
falam, do que fazem e do modo coma reagem. \focé concorda com a ideia que, por meio delas,
o texto defende? Por qué?

= Definatambém com aturma quem ficard responsavel por organizar aordem das apresentacbes
e orientar os turnos de fala. E importante definir previamente o tempo que cada um terd para
apresentar sua opiniao.

0 objetivo desta atividade é defender pontos de vista com base ern argumentos, mesmo
gue para compartilhar gostos e opinides. Alémdisso, & importante observar, nas coloca-
goes de seus colegas, aspectos e perspectivas que vocg eventualmente ndo tenha notado
sobre o texto e, se julgar pertinente, rever as respostas que tenha dado as questoes.

Fonte: CAMPOS, M. T. A.; ODA, L. S. Multiversos: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: FTD, 2020, p. 63.

A atividade acima aborda uma das especificidades da oralidade, a saber, turnos
de fala. Tal atividade solicita a elaboragdo de um posicionamento em relacdo a um
texto presente no livro didatico. A atividade traz algumas orientacdes que devem ser
observadas pelos alunos, ao elaborarem sua fala. Umas das orientacdes € justamente
atentar para a sequéncia das apresentacdes e para os turnos de fala.

Luna, Rodrigues e Lima (2022) defendem que a oralidade deve ser
contemplada pelo trabalho pedagdgico e das situacdes de aprendizagem. Para 0s
autores, a escuta, bem como a analise de diferentes géneros orais possibilita que os
estudantes compreendam e se apropriem das caracteristicas, suas
finalidades/funcdes, etc. A escuta e a andlise de diferentes géneros possibilita que os
alunos consigam compreender o funcionamento de distintos géneros, percebendo
suas caracteristicas, tais como: estratégias de manutencgao/progressao de topicos,
qguestOes lexicais, questbes de tom formall/informal, questdes sintaticas, papeis
atribuidos aos falantes/ouvintes etc. Tal postura esta em sintonia como Botler e
Suassuna (2016). O livro didatico em jogo carece de questbes que promovam a
reflexdo do alunado acerca das especificidades da oralidade.

Com a categoria “Géneros orais propostos pela colecdo (variedade de
géneros)” , foi possivel perceber que o livro didatico em questédo traz uma pequena

guantidade de géneros orais. O livro didatico em questdo traz uma boa quantidade de



géneros escritos e multimodais, que servem como base para a realizacdo das
atividades de compreensao de textual, producao de texto e andlise linguistica. Em se
tratando desses eixos de ensino, o livro didatico realiza uma abordagem pautada nas
caracterisristicas sociocomunicativas dos géneros (finalidade comunicativa, contetudo,
tematica, forma composicional e estilo verbal.

Em se tratando da diversidade de géneros orais, podemos apontar uma
incipiente quantidade, tendo em vista que o livro didatico em questao é utilizado nos
trés anos do Ensino Médio. Tal manual traz as propostas de producao dos seguintes
géneros orais: videominuto, debate, assembleia deliberativa, videocurriculo e
documentario. Essa quantidade é pouca, quando comparada aos géneros escritos e
multimodais (que aparecem em maior quantidade).

Sobre essa questdo, Luna, Rodrigues e Lima (2022) defendem que a
diversidade textual € um elemento de extrema importancia a ser trabalhado nas aulas
de Lingua Portuguesa. Tal postura vai contra a tese de que a escola tem a finalidade
de se resumir ao ensino da leitura e da escrita. Com isso, tais autores defendem —
veementemente — que o eixo oralidade deve fazer parte das rotinas educacionais.
Nesse sentido, a diversidade de géneros orais € de fundamental relevancia para
possibilitar o contato dos estudantes, bem como a sua apropriagao.

Com a categoria “Orientacéo para a producdo de géneros orais”, foi possivel
perceber que as atividades propostas pelo livro didatico em questédo sdo pautadas nas
etapas da producdo de texto (planejamento, producdo, avaliacdo, revisdo e

compartilhar).



Videocurriculo

Urn ndmers crescente de empresas requisita, além do curricula, um video de
apresentacao dos candidatos que pleiteiarm uma vaga de emprago, no qual podam
incluir infarmagdes nao previstas arm um curriculo.

» 0 que wvocé vai fazer

Wocod vai criar um video de apresentacao pessoal simulando a participacio em
um processo de selegan. Para comegar, imagine qual seria a vaga disputada

Assista an tutorial virtual do Senac R) sobre camo Ffazer urm videocwrriculo. Ele
fornece orientagbes detalhadas sobre como produzir um video para ser enviado
a uma empresa ano candidatar-se a uma vaga de emprego. Disponivel em: https: £
youtubefrmuGl03zpTug. Acesso em: 25 ago. 2020

» Planejar

Mo video, & fundamental gue vocé destaque suas habilidades. Mo campo aca-
démico, dectaque as areas am gue wocé ja tenha adguirido desenvalvimento, como
producaon de texto, resolucan de calcubos, solucao de problemas de ordens diversas
e outras. Fale sobre suas caracteristicas pessoais que podem ser dheis para o cargo
pretendido, como Facilidade de comunicacio, criathvidade etec. E interessante falar
sobre habilidades artieticas ou esportivas para gue o entrevietador possa tracar
melhor o seuw perfil como candidato.

» Produzir

Siga as instrugdes presentes no tutorial sugerido: tenha cuidado com a capta-
cao de som; realize a filmagem em ambiente ilummado, silencioso e arganizado.
Caso filme com o celular, lembre-se de gravar o sew video com o dispositivo posi-
cionado na harizonmtal.

» Avaliar

Aszista ao video para avaliar sua apresentacdo, sua dicfao, sua postura g sua
aparéncia. Verifigue se sua fala esta audivel e clara e avalie também se conseguiu
comunicar o que hawvia plangjado. Regrave o video gquantas vezes achar necessario
para chegar ao um resultado que ache satisfatdria.

» Compartilhar

Mo prazo combinado, entregue ao professor o video no formato de arquiva
especificado. Vocd podera também compartilha-lo com seus colegas para avaliar
ac gqualidades, bam cormo o problemas, gue poderm ser evitados em videos Fubunas,

Fonte: CAMPOS, M. T. A.; ODA, L. S. Multiversos: Lingua Portuguesa. Séo Paulo: FTD, 2020, p. 130.

A atividade acima prop6e a producdo do género oral videocurriculo. Tal
atividade é baseada nas etapas da producdo da producdo de texto: planejamento,
producgédo, avaliacdo e compartilhar. Isto, o aluno ndo produz o género do nada, mas
ele conta com orientacdes especificas para cada etapa. Esse tratamento acontece em
todas as atividades voltadas a producéo de géneros orais.

Apesar do livro didatico em foco trazer poucos exemplares de géneros orais (e,
consequentemente, poucas propostas de producdo de géneros orais), as atividades
sdo pautadas nas etapas da producdo de texto, bem como nas orientagbes de
elaboracdo. Todas as atividades de propostas de producdo de géneros orais
aparecem acompanhadas de orientacdes para cada uma das etapas da producéo. Ou

seja, com base nas caracteristicas de cada género oral, as atividades trazem



orientacdes para o planejamento, para a producao, para a revisao, para a publicagao,
para o compartilhar e para a avaliagéo.

Diante dos aspectos mencionados nas trés categorias de analise, é possivel
perceber que o livro didatico analisado carece de atividades que instiguem a reflexao
do alunado em relagéo as especificidades e particularidades da modalidade oral da
linguagem, como: aspectos prosodicos, entonacéo, turnos de fala, tépicos discursivos,
marcadores conversacionais, etc., conforme destacam Bloter e Suassuna (2016).
Além disso, foi possivel constatar que o manual em questdo carece da

diversidade/variedade de géneros orais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No referido trabalho, refletimos acerca do tratamento dado ao eixo oralidade no
livro didatico de Multiversos: Lingua Portuguesa — Ensino Médio, objetivando
responder a seguinte questéo de investigacao: Qual o enfoque dado ao eixo oralidade
no livro didéatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio ?

Com base nas analises realizadas, foi possivel perceber que o enfoque dado
ao eixo oralidade pelo livro didatico de Multiversos: Lingua Portuguesa — Ensino Médio
€ bastante incipiente. Tal constatacédo se da, devido as atividades orais deixarem de
lado a reflexdo sobre as especificidades e particularidades da linguagem oral,
resumindo a atividades de oralizacdo da escrita (Luna e Gomes, 2020). Além disso,
tal livro didatico apresenta poucos exemplares de géneros orais. Ou seja, uma
pequena quantidade de géneros orais € contemplada nesse manual.

Por outro lado, mesmo que o livro didatico em questao contemple um namero
pouco consideravel, sua abordagem é positiva. Em outras palavras, as atividades de
producdo de géneros orais séo baseadas nas etapas da producéo de texto, além de
tais atividades serem acompanhadas de orientacdes vinculadas a cada uma dessas
etapas.

Como propostas para futuras pesquisas, sugerimos: o espaco concedido ao
eixo oralidade nas formacdes continuadas da rede estadual de Pernambuco.
Acreditamos que a promocao de formacgdes continuadas para o eixo oralidade é algo

de fundamental importancia, uma vez que contribui para o acesso dos professores a



teorias relativas a esse eixo de ensino, 0 que, por sua vez, contribui para a escolha

de livros didaticos com enfoques adequado as especificidades de cada eixo de ensino.
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