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Dedico este trabalho a minha avo, que foi base
para que eu ocupasse espagos e, com sua forga
e cuidado, me impulsionou a transformar cada
ambiente em lugar de pertencimento,
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo analisar como a organizagao dos
espacos fisicos acessados pelas criancas do Grupo IV de um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) da rede municipal do Recife, bem como as interagdes
entre criangas-criangcas e criancas-adultos nesses espacos, contribuem para a
construcdo de ambientes de aprendizagem. Especificamente, buscou-se caracterizar
os espacos fisicos utilizados pela turma observada, repertoriar as interagcdées entre
crianga-crianga, crianga-adulto e crianga-ambiente, além de descrever como o
ambiente foi construido pelo grupo analisado. A pesquisa fundamenta-se nas
contribuicdes de Zabalza (1998), Forneiro (1998), Horn (2004), Vygotsky (1991),
Oliveira (2020), Barbosa e Horn (2022), Ariés (1986), Saveli e Samways (2012),
entre outros, além de documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
(2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2009), com foco
nas distincbes e articulacbes entre espago e ambiente e na importancia das
interagcbes de qualidade no cotidiano institucional. Adotando uma abordagem
qualitativa, com observagado participante realizada no contexto educacional, a
analise evidenciou que a organizagado do espaco vai além da disposigao fisica, ela
esta diretamente relacionada a uma pratica pedagogica intencional, sensivel e
comprometida com o desenvolvimento integral das criangas. A dimenséo relacional
mostrou-se essencial, contribuindo para os aspectos cognitivos, afetivos, motores e
sociais. No entanto, foram observadas limitacbes na mediagado docente, como falas
pouco afetivas e baixa intencionalidade em algumas situagdes. Os dados também
apontaram a importancia da formagdo continuada para qualificar as praticas
pedagogicas e promover uma escuta mais sensivel. Por fim, constatou-se que,
embora o espaco fisico favoreca parcialmente a autonomia infantil, ainda ha
desafios estruturais e materiais a serem superados para garantir ambientes mais
estimulantes e ricos em experiéncias.

Palavras-chave: espaco; educacéo infantil; interagdes; ambiente



ABSTRACT: El presente trabajo tiene como objetivo analizar cémo la organizacién
de los espacios fisicos a los que acceden los nifios y nifias del Grupo IV de un
Centro Municipal de Educacion Infantil (CMEI) de la red municipal de Recife, asi
como las interacciones entre nifios-nifos y nifos-adultos en estos espacios,
contribuyen a la construcciéon de ambientes de aprendizaje. Especificamente, se
buscé caracterizar los espacios fisicos utilizados por el grupo observado, registrar
las interacciones entre nifio-nifo, nifo-adulto y nifo-ambiente, ademas de describir
coémo el ambiente fue construido por el grupo analizado. La investigacion se
fundamenta en las contribuciones de Zabalza (1998), Forneiro (1998), Horn (2004),
Vygotsky (1991), Oliveira (2020), Barbosa y Horn (2022), Aries (1986), Saveli y
Samways (2012), entre otros, ademas de documentos oficiales como la Base
Nacional Comun Curricular (2017) y las Directrices Curriculares Nacionales para la
Educaciéon Infantil (2009), con énfasis en las distinciones y articulaciones entre
espacio y ambiente, y en la importancia de las interacciones de calidad en el
contexto institucional. Adoptando un enfoque cualitativo, con observacion
participante realizada en el contexto educativo, el analisis evidencié que la
organizacion del espacio va mas alla de la disposicion fisica, estando directamente
relacionada con una practica pedagogica intencional, sensible y comprometida con
el desarrollo integral de los nifios. La dimension relacional se mostré esencial,
contribuyendo a los aspectos cognitivos, afectivos, motores y sociales. No obstante,
se observaron limitaciones en la mediacion docente, como discursos poco afectivos
y escasa intencionalidad en algunas situaciones. Los datos también sefalaron la
importancia de la formacion continua para cualificar las practicas pedagdgicas y
promover una escucha mas sensible. Por ultimo, se constatdé que, aunque el espacio
fisico favorece parcialmente la autonomia infantil, aun existen desafios estructurales
y materiales que deben superarse para garantizar ambientes mas estimulantes vy
ricos en experiencias.

Keywords: space; early childhood education; interactions; envir
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INTRODUGAO

O presente trabalho derivou das experiéncias pessoais da pesquisadora ao
estagiar na etapa educacional da Educacéo Infantil, visando integrar o conhecimento
sobre o estagio escolar nesse periodo e seu campo de pesquisa. Durante a pratica
no chao da escola, destacou-se uma concepgao de Educacéao Infantil que entende
essa fase de aprendizagem como aquela que privilegia abordagens interativas,
brincantes e construtivas e a importancia do espaco como elemento fundamental
para oportunizar vivéncias enriquecedoras para as criangas, junto a importancia da
intencionalidade na organizagao dele, o que culminou no interesse sobre o objeto de
estudo desta produgao.

Desse modo, essa pesquisa busca identificar e analisar como a constituicao
do espaco fisico e relacdes interpessoais entre professor-crianca e crianca-crianca
interfere na construgdo de ambientes de aprendizagem, a partir da sua organizagao
e funcionamento na etapa da Educagao Infantil.

Para isso, apoia-se nas contribuicbes de Gandini (1999) ao ponderar sobre
um ambiente que espelha e constrdi a cultura das pessoas que ali vivem, alia-se as
cooperagdes de Oliveira (2020), com foco na ligagao intima entre a gestdo do
espaco na Educacdo Infantii e a concepcdo de crianga que esta presente na
legislacdo Dbrasileira, que evidencia a importancia da interagcdo para o
desenvolvimento cognitivo, emocional, motor e afetivo do individuo e Franco (2016)
ao apontar que o espago revela intencionalidade pedagdgica.

Somado a isso, consideramos as contribuicbes de Zabalza (1998) e Forneiro
(1998) ao discutirem os diferentes elementos que constituem o espago e produzem,
junto a outros fatores, o ambiente, ambos conceitos a serem discutidos e utilizados
como embasamento tedrico ao decorrer da pesquisa.

Zabalza (1998) defende que refletir sobre o espago € compreender os
aspectos fisicos e materiais, desde o piso, a altura das janelas, o tamanho das salas
e estimulos convidativos. Ou seja, dimensdes internas e externas.

As conexdes dos espacos, junto a uma organizagao funcional e segura preza
pela necessidade de um espago de qualidade para o acesso das criangas da

educacao infantil. Uma vez que, nas instituicbes destinadas a essa faixa etaria, é
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deveras importante que sejam amplos, seguros e planejados, pois o espaco também
€ pedagdgico e aliado ao ambiente (Zabalza, 1998).

Para explorar a criacéo e definicdo de ambientes de aprendizagens, as teorias
de Forneiro (1998), que apresentam a necessidade considerar também as
dimensdes funcional, temporal e relacional do ambiente, corroborando com Zabalza
(1998) no teor fisico e Formosinho (1998) ao destacar a organizagao do tempo como
fundamental para a seguranca e autonomia infantil, foram norteadoras para
fundamentar a forma pela qual um ambiente de qualidade resulta da integracao
dessas multiplas dimensdes.

Ademais, as ponderagdes realizadas por Horn (2004) atentam que o ambiente
tem um fator que integra as conexdes que existem no espaco educacional, isto
somado as consideragdes que apontam a disposicdo espacial como ponto
importante para a expressdo da concepcdo de educacdo de uma instituicdo de
ensino, a qual pode revelar-se democratica, autoritaria ou adultocéntrica.

As concepgodes de crianga e infancia ao longo da histéria e dentro do contexto
social brasileiro foram contempladas por Ariés (1986), Sarmento (2004), Saveli e
Samways (2012) e Bueno et al., (2020), visando interpretar como esse percurso
histérico e social corrobora para a uma mudanga de paradigma que reflete uma
compreensao mais ampla e integrada do desenvolvimento infantil.

O levantamento tedrico permitiu o aprofundamento na discussdo sobre a
relacdo entre o espaco fisico e a concepgao pedagdgica na Educagédo Infantil. Os
autores supracitados, contribuem significativamente para a compreensao de como a
organizacdo dos ambientes, a disposicdo dos materiais e a intencionalidade
presente nos espacos impactam diretamente as praticas educativas e as
experiéncias vividas pelas criangas, revelando que o espacgo € um elemento ativo no
processo de ensino e aprendizagem, e ndo apenas um cenario neutro.

O campo tedrico também explora a potencialidade do espago na dindmica de
aprendizagem através do brincar a partir dos aportes de Wallon (2007), Piaget
(1998) e Vygotsky (1991). Esses autores oferecem subsidios fundamentais para
compreender como o brincar, quando mediado por ambientes planejados e
estimulantes, contribui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das
criangas.

Este trabalho também se fundamenta em documentos oficiais que orientam a

Educacao Infantil no Brasil e reforgam a importancia da intencionalidade pedagdgica,
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como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996) e os Indicadores de Qualidade (Mec/Seb, 2009). A
utilizacdo desses documentos é essencial, pois eles estabelecem os principios,
direitos de aprendizagem, objetivos e diretrizes que norteiam a pratica pedagdgica
nessa etapa da educacao.

Referendados nos autores e documentos acima citados, que propéem uma
perspectiva analitica e reflexiva sobre as oportunidades que os arranjos espaciais e
as interagcdes no ambiente podem oferecer para ampliagdo do desenvolvimento das
criangas na Educacado Infantil, temos como objetivo geral: analisar como as
organizagcbes dos espacgos fisicos, acessados pelas criangas do grupo IV de um
CMEI da rede municipal do Recife, e as interagdes entre criancas-criancas e
criangas-adultos nestes espacos, contribuem para a construgdo de ambientes de
aprendizagens.

Especificamente, objetiva-se: caracterizar os espagos fisicos do Centro
Municipal de Educacdo Infantil acessados pela turma observada; repertoriar as
interagdes entre crianga-crianga, crianga-adulto e crianga-ambiente; e descrever a
construgdo do ambiente pelo grupo 04 de um CMEI da Prefeitura do Recife.

Somado a isso, o problema da pesquisa reside na seguinte indagacao: de que
forma a constituicio do espago fisico influencia as relagdes interpessoais na
Educacao Infantil? Tal reflexdo se faz importante em face dos debates incorporados
pelos educadores que buscam uma constru¢do de ambientes de aprendizagens
qualitativos em suas praticas.

Levando em conta os fatores ja mencionados, a pesquisa foi desenvolvida em
um Centro Municipal de Educacéo Infantil da prefeitura do Recife, com criangas com
idade entre 4 e 5 anos, periodo em que as agdes pedagdgicas devem evidenciar 0os
exercicios de educar e cuidar como indissociaveis, tendo em vista também as
interacdes e brincadeiras, que caracterizam o cotidiano da crianga e constroem
diferentes aprendizagens (Brasil, 2017).

Seguindo essa perspectiva, consideramos nesse estudo uma concepgao de
criangca que observa, pondera, formula suposi¢des, chega a conclusdes, emite
julgamentos e assimila principios, ao mesmo tempo, edifica saberes e se apropria do
conhecimento sistematizado.

Deve-se considerar ainda, a idade, enfatizada anteriormente, a ser observada,
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ja que, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), a educagao de criangas pequenas
envolve aprendizagens muito proximas aos contextos familiares e escola, ou seja, a
socializacdo, comunicagdo e autonomia, capacidades que podem se expandir
através da convivéncia e coletividade e da configuragdo do espaco.

Ressalta-se que o universo explorador da brincadeira e interacbes estao
diretamente conectados as atuag¢des pedagodgicas, que impdem a necessidade de
intencionalidade educativa tanto na creche quanto na pré-escola. No mais, para a
BNCC (Brasil, 2017), o trabalho do educador imprime de forma imprescindivel
refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacdes, garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas.

Quanto a metodologia, optou-se pela qualitativa, que levou em conta os dados
que foram observados durante as investigagées no espago educacional escolhido, a

posterior analisaremos os dados e evidenciaremos a resposta a questao anterior.

SITUANDO OS ESTUDOS SOBRE O ESPAGO FiSICO, AMBIENTE E O
PROCESSO INTERACIONAL: O ESTADO DA ARTE DA PESQUISA

Para situar o objeto de estudo deste trabalho uma pesquisa tipo Estado da
Arte foi realizada a partir da leitura de alguns trabalhos e pesquisas direcionadas,
disponiveis em plataformas tais como Scientific Electronic Library Online (Scielo),
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
Repositorio Institucional UFRPE, num periodo de 5 anos (2019 a 2023).

Utilizamos como descritores: espagco e educacao infantil; ambiente e
educacao infantil; ambiente, espaco e educacgao infantil. Foi possivel constatar a
importancia do espago-ambiente na educacao infantil nos 17 trabalhos encontrados,
os quais tinham em suas palavras-chaves e/ou titulo os descritores ja informados.

No Repositério Institucional UFRPE foram encontrados 02 (dois), na
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) 09 (nove)
trabalhos foram encontrados e no portal Scielo foram entradas 6 (seis) produgoes
referentes ao conteudo investigado. Apés a leitura dos resumos, destacamos 3 (trés)
trabalhos, os quais mais se relacionaram com o nosso objetivo da pesquisa.

Sobressaiu-se, portanto, trés que foram encontrados no repositério da Capes.

O primeiro “Espagos e ambientes da Educagdo Infantii na perspectiva das
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pedagogias participativas: implicagbes conceituais, historicas e curriculares”, de
autoria de Carolline Ribeiro Lacerda, com data de publicagdo em 25/10/2023, que
objetivou investigar os conceitos de espago-ambiente, além de defender as praticas
que concebem a pedagogia participativa, a metodologia aplicada é de cunho
qualitativo baseando-se em pesquisa bibliografica e andlise de documentos,
permitindo uma imersdo no panorama histérico das Pedagogias Participativas e por
resultado afirma que as pedagogias participativas devem ser valorizadas por
reconhecerem a complexidade das dinamicas sociais e culturais.

Outra produgao considerada relevante para este trabalho é intitulada como
“‘Acao e reflexdo na estruturacdo de ambientes para criangas de trés anos apos o
retorno presencial devido a pandemia da covid-19" de autoria de Maria Cristina Alvez
Oliveira, com data de publicagdo em 28/02/2023, que objetiva compreender como a
creche vem organizando os espagos e ambientes em momentos pos Covid-19 para
as criangas de trés anos, destacando o retorno a sala de aula poés pandemia, que
implementou diferentes aspectos, antes nao vistos, na rotina e vivéncia escolar, o
que trazia insegurangas sobre a mudanga em fatores caracteristicos das unidades
educadoras, a maior restricdo de circulacdo pelo espaco da escola, a reducédo dos
moveis na sala, e demais desafios trazidos pelo “novo normal” que impactava
diretamente na pratica pedagogica, no espago e nas interagdes estabelecidas dentro
daquele ambiente. Como metodologia foi realizado um estudo de caso e pesquisa
colaborativa, por meio de uma abordagem qualitativa e como resultado a pesquisa
demonstra que a tematica da organizagdo dos espagos para criangas pequenas
deve ser ampliada por mais investigagdes que nos ajudem a pensar na garantia dos
direitos a aprendizagem das criangas.

Por ultimo, evidenciamos o trabalho que tém por titulo “Pensar e implementar
a pré-escola de um jeito diferente: percurso e impressdes iniciais acerca das salas
ambientes” de autoria de lara Aparecida Deitos Dall Santos, com data de publicagao
em 19/08/2020, que objetiva explicitar o desenvolvimento do projeto de implantagao
de salas ambientes para a pré-escola, identificando possibilidades, desafios e
dificuldades encontradas pelos professores. Quanto a metodologia, esta é de cunho
qualitativo e partiu de um estudo bibliografico e pesquisa de campo com acgao
participante e realizagcao de entrevista com profissionais em um Centro Municipal de
Educacdo infantii da Cidade de Mangueirinha, Parana. Como resultado, foram

percebidos educadores dispostos a rever suas concepgdes de crianga e educacao,
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seus modos de organizar o espago, os tempos e a rotina. A proposigao das salas
ambiente a partir dos campos de experiéncia foi o grande diferencial, que de acordo
com os proprios profissionais, precisa vir acompanhada de momentos de formagao
continuada que deem conta dos desafios cotidianos. O caminho percorrido mostrou
avangos na superagao de uma Educagao Infantil escolarizante, mas ha ainda muito
por fazer para que seja ofertado um ambiente de qualidade, que auxilie a crianga a
se desenvolver integralmente.

Observamos, entdo, que os estudos analisados forneceram importantes
caminhos para direcionar questdes discutidas nesta pesquisa, além de estimular
reflexbes com objetivo de ampliar a constru¢do de conhecimento referente aos
panoramas que enquadram o espago-ambiente e as interagdes estabelecidas neles
e apresentar exemplo de como o espaco fisico pode ofertar um ambiente de

qualidade que possa auxiliar no desenvolvimento holistico da crianga.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo serdo apresentadas as contribuicdes consideradas pertinentes
para a realizacdo dessa pesquisa, as quais serao parte do desenvolvimento para a
discussdo que envolve as definicbes de espago e ambiente, a importancia da
interacdo na Educacédo Infantil e a organizacdo do espago como parte pertinente
para o envolvimento entre as criangas, pensando em como o arranjo do espago
escolar interfere no dinamismo dos processos entre elas e participa da construcao
do ambiente escolar e ainda o brincar e as interrelagdes existentes nele como parte
singular no sentido das aprendizagens.

Além disso, serdo discutidas a importancia da pratica e concepgao
pedagogica adotadas pelo docente, que é pega importantissima na construgcéo do
espaco e ambientacdo no que refere aos aspectos fisicos dos materiais na sala de

aula.

11 A INFANCIA COMO COI:ISTRU(;AO SOCIAL: PERCURSOS HISTORICOS E
IMPLICACOES NA EDUCACAO INFANTIL

Historicamente, a concepgao de crianga sofreu alteracdes na sociedade, isso
interferiu nos modelos de aprendizagem desenvolvidos para elas. Aries (1986)
retrata tais alteragdes no conceito de infancia, tragando, verazmente, os percursos
descritos documentalmente, através do teor artistico visto na idade média, no qual o
autor aponta que é “[...] provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo” (Ariés, 1986, p.51).

Segundo Ariés (1986), nas sociedades tradicionais, a infancia era entendida
como um estagio breve e insignificante, principalmente durante o periodo medieval,
perpetuando-se ao inicio da idade moderna. Conforme o autor: “A duracdo da
infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem ainda
nao conseguia bastar-se [...]" (Ariés, 1986, p.10). Ou seja, a infancia se detinha
enquanto os sujeitos ainda se mantinham dependentes e frageis, na visao dele “[...]Ja
crianga entdo, mal adquiria algum desembaracgo fisico, era logo misturada aos
adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos” (Ariés, 1986, p.10).

Sendo assim, a infancia logo se esvaia, e a crianga rapidamente estava

inserida no mundo dos adultos, aprendendo e executando suas atividades.
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Percebe-se, entédo, que a crianga ndo era considerada um alguém em certa fase de
desenvolvimento, que precisasse de protecao ou algum tipo de acolhimento, mas
seu valor estava ligado a sua possivel utilidade futura.

Ainda de acordo Ariés (1986), o processo de mudanga dessa constituigcao
social foi vagaroso e permeou os estudos sobre a infancia, que a principio
estabeleceu o sentimento de pureza e inocéncia em relagdo as criangas, o qual
surge no contexto da familia, durante o cuidado e o contato com as criancinhas
pequenas.

Sarmento (2004, p.11) afirma que “apesar de ter havido sempre criangas,
seres biolégicos de geragao jovem, nem sempre houve infancia, categoria social de
estatuto préprio”. Assim a invencado da infancia “é uma ideia moderna”. Ou segja,
embora biologicamente criangas sempre tenham existido, a ideia de infancia como
periodo distinto, com caracteristicas especificas e direitos é recente, moderna.

No contexto do Brasil, conforme Saveli e Samways (2012, p. 53 e 54), o
caminhar histérico se da de maneiras diferentes, ja que no momento da invaséo dos
portugueses em 1500, a Europa ja vivenciava a modernidade. Além disso, a méao de
obra escrava africana utilizada até 1988 delineou, minimamente, trés universos de

infancia culturalmente diferentes.

Ha universos culturais distantes: as criangas negras escravas que
chegaram ao Brasil por imigracéo for¢ada, as criangas da elite branca
europeia ou europeizada e as criangas indigenas (Saveli e Samways,
2012, p. 54).

Esse recorte historico apresenta uma tristissima realidade, que permeou por
séculos o cotidiano da sociedade brasileira. Para criangas negras e indigenas a
infancia ndo existia, era uma etapa vista quanto formacao para o seu ja destinado
trabalho forgado, com valor econdmico e funcional, portanto, a ideia de infancia, para

estes, era negada. O que néao se estendia para a elite branca.

Muito diferente do cotidiano das criangas indigenas ou negras era a
infancia da elite branca no Brasil pré-republicano. As criancas
brancas brasileiras eram muito acarinhadas e mimadas. As mées
embalavam e cantavam para as criangcas dormirem ou quando
choravam. Além disso, quando estavam comegando a falar, recebiam
logo suas primeiras ligdes religiosas (Saveli e Samways, 2012, p.54)

Evidencia-se, a partir desse contraste, como a nogdo moderna de infancia
chegou de forma diferente no Brasil, as desigualdades sociais e raciais marcaram

profundamente as experiéncias infantis dos diferentes individuos, que nao foram
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vividas a partir da mesma perspectiva.

No viés educacional, tais distingbes semearam os fazeres pedagdgicos e
assim, aquelas consideradas como infantes (brancos), recebiam uma educacgao
religiosa promovida pelos jesuitas, assim “a educagdo das criangas brancas
mesclava jogos e brincadeiras coletivas com aulas de catecismo” (Saveli e
Samways, 2012, p. 54).

E possivel compreender que, no contexto infantil, a preocupacéo pedagdgica
esta ligada a formacao dos valores morais e cristdos da igreja catdlica, de adultos
responsaveis, baseadas na obediéncia e memorizacdo de rezas. As autoras
explicam:

A preocupagido pedagodgica tinha por objetivo transforma-las em
adultos responsaveis. Nessas instituicbes de ensino, as criangas
aprendiam a ler e a contar, além de terem acesso aos manuais de
boas maneiras. O curriculo centrava-se na consolidagdo do modelo
cristdo de vida, em dogmas e doutrinas da igreja catdlica, disciplina,
musica, memorizacdo das rezas, procissdes e aprendizagem de
oficios. A criangca do colonizador era destinada também a
aprendizagem da leitura e escrita. Na educacéo jesuitica brasileira, é
possivel observar o gérmen da educacao infantil no Brasil (Saveli e
Samways, 2012, p.54).

A proposta educativa tinha como objetivo moldar comportamentos e
consolidar valores cristdos de vida. Essas praticas indicavam um olhar distinto para
criangas, mesmo sendo diferente da concepg¢ao contemporanea e serem inclinadas,
somente, para uma elite branca.

De acordo com Saveli e Samways (2012), entende-se que a transi¢cédo para o
periodo republicano, no fim do século XIX, trouxe transformacbdes para as
concepcodes de infancia no Brasil, assim, as criangas passaram a ser vistas como o
futuro da nacado e por isso, criou-se escolas especializadas, o que refletiu na
crescente valorizagdo da educagado como instrumento de progresso.

Na educacdo infantil, as primeiras classes populares tinham cunho
assistencialista, visando o cuidado e a manuteng¢ao das criangas em um lugar seguro
enquanto seus responsaveis trabalhavam. A pré-escola brasileira passou por varias
negligéncias politicas, e € somente a partir da Constituicao Federativa do Brasil de
1988 (CF-1988), que a educacao infantil € reconhecida legalmente como um direito
da crianga, opg¢ao da familia e dever do Estado (Saveli e Samways, 2012).

E com base nesse reconhecimento, como aponta Bueno et al. (2020), que ha

um processo de reformulagcdo do entendimento sobre a educacao de criangas em
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espacos coletivos, e praticas pedagogicas de mediacao e aprendizagem.

Em 1988 os referenciais de educacgao infantil destacavam que o objetivo do
processo educativo envolvia o desenvolvimento holistico da crianga, porém, ela
ainda era vista como um ser que apenas correspondia aos estimulos oferecidos
pelos adultos de referéncia (Bueno et al., 2020). A partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacéao Infantil (Brasil, 2009) houve a valorizagao das brincadeiras e
das trocas entre as criangas-criangas, das criangas-adultos e com o meio, bem como
a crianga no centro do processo educacional.

Ainda em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Infantil (Brasil, 2009), uma das modifica¢gdes que a Educacéo Infantil segue vivendo
envolve a orientagao do trabalho junto as criangas de até trés anos em creches, bem
como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que garantam a
sequéncia do processo de aprendizagem, evitando a antecipagdo dos assuntos que
envolvem o Ensino Fundamental. As novas concepgdes estao buscando garantir que
a Educacao Infantil ndo seja de cunho preparatorio.

A DCNEI (Brasil, 2009) mostra os paradigmas atualizados, que concebem a
crianga como sujeito histoérico e de direito, que durante a convivéncia com outros e
as praticas cotidianas constroi sua identidade pessoal e coletiva, que brinca, acessa
a fantasia, usa a criatividade, observa e experimenta, o que ocasiona a expansao de
aprendizado, e evolugao de multiplos fatores socioemocionais e cognitivos. Também
€ durante a brincadeira que surgem conexdes com o mundo e com outros individuos,
e aos poucos o infante institui sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Ao entender a crianga como esse sujeito historico e de direitos, buscando
estimular de forma efetiva interagdes e possibilitar 0 acesso ao ludico e auxiliar o
processo educativo, é preciso que os conjuntos de praticas busquem articular as
experiéncias e os saberes com as referéncias culturais da crianga respeitando os
principios:

éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades; politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica e
estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacbes artisticas e
culturais (Brasil, 2009, p. 16).

Tais aspectos indicam diversos ambitos que compdem a vida de um individuo
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e seguem conceitos epistemoldgicos que atribuem a crianga a definicdo de sujeito
histérico, neste documento defende-se que as intervengbes pedagdgicas na
Educacao Infantii devem ter a crianga como fator central e seguir as nocdes
abordadas acima.

Em conclusédo, percebe-se como a trajetoria histérica da infancia evidencia
como sua concepgao foi socialmente construida, marcada por desigualdades e
transformacgdes culturais profundas. No Brasil, esse processo foi intimamente
influenciado pelas disparidades raciais e sociais, € apenas recentemente a infancia
passou a ser amplamente valorizada diante das politicas publicas e documentos
oficiais.

A mudanga de paradigma reflete uma compreensao mais ampla e integrada
do desenvolvimento infantil, que considera a crianga, como ja dito, um sujeito ativo,
historico e de direitos, capaz de construir sua identidade por meio de interagdes,
essa transformagao abandona uma Educacgao Infantil preparatéria e prioriza um viés

educacional de respeito ao tempo e as caracteristicas proprias da crianga.

1.2 AINTERAGAO COMO CONSTRUTORA DE APRENDIZADOS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Vygotsky (1991) aponta para a importancia da interagdo sociocultural e do
meio para o desenvolvimento do individuo em seus aspectos socioemocionais e
cognitivos. Salienta a influéncia do convivio social para a ampliacdo dos fatores
mentais, afetivos, motores, da linguagem e ainda sua respectiva colaboragéo para o
desenvolvimento de conhecimentos.

No &mbito educacional, no que se refere ao cognitivo, o autor assinala que os
panoramas voltados ao desenvolvimento se interligam com os enfoques da
educacdo, que nao acontecem igualmente, mas sao fatores interdependentes e
influenciados de forma reciproca um pelo outro.

Para mais, Vygotsky (1991) defende a mediagdo do educador ou de uma
outra crianga com maior facilidade na resolucido de determinada situagdao, como
estratégia importante para a construgdo do processo de ensino-aprendizagem, ja
que ele permite que a crianga tenha auxilio na formagao dos seus referenciais e na
aprendizagem.

Podemos assim, assumir que o coletivo possibilita o desenvolvimento de
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variadas habilidades e criacdo de relacbes saudaveis, influenciando diretamente nos
processos socioemocionais € intelectuais das criancgas.

Quanto a isso, Wallon (2007) discute a construgao de relagdes culturais que o
meio pode promover durante o desenvolvimento do individuo, nesse sentido a
criangca nasce sem repertério social e recursos que lhe permitem interagir com seu
entorno, por isso a convivéncia com o grupo estrutura e possibilita as relagbes do
sujeito com o mundo fisico e social.

Seguindo o viés psicolégico e utilizando das contribuicbes de Piaget (1978)
relacionadas a psicogénese, que revelam a importancia do meio na constituicdo do
ser, elucida-se que o espago € uma construcido internalizada de acordo com as
acdes e procedimentos do ambiente em que ela faz parte, ou seja, € preciso que a
crianca se interesse e reaja ao que lhe foi proposto.

Dessa forma, dentro do contexto educacional, ndo basta que o profissional
educador invista na organizagdo espacial que desafie e invista as capacidades da
crianga, é preciso que ela (a crianga) atue, dialogue, aja, participe daquilo para que
tais vivéncias fagam sentido e estruturem, de fato, esse processo de construgéo de
habilidades do individuo.

As ideias supracitadas apontam para a relevancia do contexto e do grupo em
que o individuo esta inserido, ja que este forma referenciais cognitivos, de
motricidade e socioemocionais a partir dos estimulos empregados ou n&o pelo meio,
construindo aspectos da identidade do sujeito, sendo assim, o espaco fisico na sala
de referéncia pode facilitar ou dificultar tais interagdes.

Um espaco fisico pensado intencionalmente, de forma organizada, flexivel,
com moveis de madeira e a altura das criangas, ou organizados em circulo, pode
promover maior facilidade nas descobertas e vivéncias e na colaboragdo nos
processos de aprendizagem dos educandos (Franco, 2016; Horn, 2004; Zabalza,
1998). Do contrario, mesas enfileiradas, podem reprimir o contato e troca entre os
discentes, pode coibir esse processo de colaboragdo e descoberta, 0 que limita
possiveis trajetérias de construcdo em conjunto dos saberes protagonizados pelas
criangas.

Vide os pressupostos acima, que focam no teor psicoldgico da interagdo e em
como ela interfere no desenvolvimento infantil, se faz pertinente considerar e
evidenciar que no ambito educacional a conexdo social € abordada pela Base

Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) como fator essencial na etapa educacional
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da Educacéo Infantil. A BNCC (Brasil, 2017), apoiando-se nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgao Infantil (Brasil, 2009) no seu Art. 9.°, incorpora como eixos
estruturantes das praticas pedagoégicas na Educacao Infantil, as interagdes e
brincadeiras com as criangas, adultos e o espaco.

Tais experimentagcdes sao propiciadoras da elaboragdo e apropriagdo de
conhecimentos. De forma mais clara, a BNCC (Brasil, 2017) incentiva a constru¢ao
de aprendizagem por meio das ac¢des individuais e coletivas do grupo. O documento
aponta que a brincadeira € parte do cotidiano da infancia e é durante o brincar que
os pares identificam oportunidades de trocas interpessoais, 0 que potencializa a
evolucdo holistica das criancas. Além da comunicacao crianca-crianga, a instituicao
escolar permite relagbes professor-crianga, as quais também interferem no
desenvolvimento.

Por meio do brincar ha interagdo e através da interacdo ha expressao dos
afetos, evolugdo motora, maturagao emotiva na resolucao de conflitos, o avango de
praticas cognitivas e auxilia na formagao da identidade pessoal e coletiva. Essas
acbes podem ser potencializadas através do ambiente em que se insere a
brincadeira. A exploracdo dos diferentes espacos permite variadas acdes,
possibilidades e aprendizagens que provocam a criatividade e a imaginagdo dos
pequenos.

Diante do contexto apresentado, os espagos destinados as criancas
pequenas deverao ser convidativos e estimulantes, pois assim irdo promover a troca
entre os pares (Horn, 2004). Por fim, fica evidente a necessidade de acesso dos
educandos aos espagos que favorecem a socializagao, o contato com a diversidade,
a exploracéao e partilha de brinquedos.

Sendo assim, a instituicdo educativa, que prioriza o conceito de crianga como
individuo histérico, social e produtor de cultura e toma, de fato, para si tal
perspectiva, efetivando a dindmica escolar organizada nesse sentido, funciona como
possibilitadora da ludicidade, da criatividade, da conexao e se constitui como local
ideal para algar possibilidades e estimulos de convivéncia.

Nesse sentido, precisamos observar essas instituicdes coletivas que educam
e cuidam de criangas e prezar pela qualidade. Um dos pontos observaveis que
fomentam a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas é a organizagao dos
espacgos e a construcdo de um ambiente afetuoso, respeitador e que priorize a

crianga. Para tanto explicitamos a seguir algumas reflexdes sobre essa tematica.
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1.3 ENTRE O ESPACO E O AMBIENTE: O QUE DEFINE CADA UM?

Conceitualmente, uma distingdo significativa entre espago e ambiente, é
apresentada por Forneiro (1998). Para a autora os espagos sao tidos como locais
destinados a atividade, caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo
mobiliario e pela decoracdo. Quanto aos ambientes, estes sdo compostos pela
totalidade do espaco fisico e das relagdes que ocorrem nele. Portanto, o espago
possui aspectos tangiveis, que formam lugares passiveis do desenvolvimento de
aprendizagens e o ambiente constitui-se como local que abrange tanto elementos
fisicos quanto relacionais.

Haja vista, a escola enquanto meio socializador, deve fornecer espacos
diferenciados em suas constituigdes, ja que estes séo incentivadores da construgao
de um processo efetivo de ensino-aprendizagem. As instituicdes educativas por si ja
articulam seus ambientes e espacos de forma peculiar. Quando nos centramos na
Educacéao Infantil entdo, as singularidades apresentam-se com maior dedicagao.

Os enfoques aqui discutidos (espago e ambiente), se constituem na
Educacdo Infanti como base para sistematizar demais aspectos-chave que
desenvolvem uma dindmica educacional diversificada, o que pode ser atendido
quando se é contemplada a necessidade de locais amplos, especificos, de facil

acesso e especializados, como implica Zabalza (1998, p. 50):

O espaco acaba tornando-se uma condigao basica para poder levar
adiante muitos dos outros aspectos-chave. As aulas convencionais
com espagos indiferenciados sdo cenarios empobrecidos e tornam
impossiveis (ou dificultam seriamente) uma dindmica de trabalho
baseada na autonomia e na atenc¢éo individual de cada crianca.

O componente fisico € o que abrange o conceito de espaco, que na educagao
infantil deve favorecer a amplitude, a mobilia adequada e ser rico em estimulos a
curiosidade. Por isso, deve ser projetado para a evolugao integral dos educandos.

Quanto ao ambiente, Forneiro (1998, p.235) explicita que “[..] ndo é algo
estatico ou que exista a priori [..] 0 ambiente existe a medida que os elementos que o
compdem interagem entre si”, portanto 0 ambiente seria a totalidade entre o espaco
fisico e os vinculos que emergem no mesmo.

A autora infere que no teor da educagdo, o meio acumula recursos de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal e por isso €& importante que sua

disposicao constitua um ambiente rico.
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Um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e
pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada que contém tudo e que, ao mesmo tempo, é contida por
todos esses elementos que pulsam dentro dele como se tivessem
vida. [...] o ambiente “fala”, transmite sensagdes, evoca recordagdes,
passa-nos seguranga ou inquietagdo, mas nunca nos deixa
indiferentes (Forneiro, 1998, p.233).

Para a autora, o ambiente é construido pelas conexdes que o espaco fisico
abriga. Ela defende que o planejamento de espacos desafiadores, com foco em
possibilitar a troca entre os pares e o engajamento em diferentes atividades na
educacao infantil, advém de uma organizacdo espacial sempre iminente a ser
reconfigurada por seus habitantes.

Assim, Forneiro (1998) ressalta a importancia do professor e seu olhar atento
para fornecer uma mediacdo efetiva dentro desse espaco. O mesmo é defendido
Zabalza (1998) ao afirmar que o professor precisa analisar, através do olhar atento,
como o arranjo espacial e a intencionalidade docente se e como, estao interferindo
no ambiente, ou seja, nas relagdes estabelecidas entre os individuos e no processo

de ensino-aprendizagem das criangas.

Assim como em muitos e outros aspectos do planejamento do
ensino, também na organizagdo do espago € preciso que o
professor(a) tenha uma atitude de observacdo que o mantenha
informado da influéncia que o projeto do ambiente esta exercendo
sobre a conduta das criangas e sobre a sua aprendizagem (Zabalza,
1998, p.267).

Portanto, espago e ambiente obtém uma relagdo mutua, que nao se constitui
de forma regular. Para Barbosa e Horn (2001, p. 73), a conjectura do espago deve
ser pensada acionando os aspectos sensoriais. As autoras apontam que o “ambiente
€ composto por gosto, toque, sons [..] luzes e cores, odores, mobilias,
equipamentos e ritmos de vida”.

As colocagbes de Horn (2004), ponderam que o espaco fisico é o local em
que a crianga estabelece relacdes entre 0 mundo e as pessoas, 0 que transforma
esse lugar no cenario de exploragéo de suas emogoes. E tal transformacgéo é o que
permite que o espaco se torne ambiente.

A autora ainda sinaliza que os espagos manifestam a postura e os valores
daqueles que o projetam. Numa investigacdo atenta aos detalhes que integram o
ambiente é possivel perceber qual concepcgao de infancia subentendida nas praticas
pedagodgicas, se percebem o0s parametros tedricos que guiam as agdes

estabelecidas institucionalmente.
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Assim, se entendemos a crianga como principal integrante da escola, &
fundamental estimular o seu engajamento no ambiente escolar, sendo possivel sua
participacao ativa, para que possa explorar, aprender e se desenvolver de maneira
significativa (Freitas et al., 2015).

Considerando as perspectivas anteriormente citadas, compreende-se que
espaco e ambiente se entrelagcam diante da necessidade de oportunizar diferentes
avangos nas composi¢des coletivas das criangas, viabilizando conhecimentos em
constante evolugao e experiéncias. Quanto a isso, Moreira e Souza (2016, p. 230)
explicam a relacdo de aprendizagem e espago/ambiente como “processo
pedagdgico, que vai sendo construido e transformado a partir das agdes educativas,
em interlocu¢do com diferentes campos do saber’. Portanto, sdo componentes
dindmicos que evoluem constantemente por meio das acdes e praticas
educacionais.

A construcédo desse processo pedagoégico ocorre a medida que educadores,
criancas e demais componentes envolvidos interagem e constroem diferentes
experiéncias educacionais.

Tomando as discussdes abordadas como orientadoras e focando nas
particularidades existentes no que se refere a organizagdo do espag¢o na educagao
infantil, que segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (9394/1996),
tem como principal objetivo o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, percebemos a
necessidade da infancia de acessar locais amplos, com disponibilidade, centrados
no infante que precisa e quer experienciar a diversidade, os relacionamentos, a
convivéncia, os conflitos, o conhecer, a criatividade, atributos que fazem parte da

evolugdo integral de todo ser.

1.4 A RELACAO ENTRE ESPAGO E CONCEPGAO PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

A relagdo entre 0 espago e a concepgao pedagdgica na Educacgéao Infantil &
fundamental para compreender como as praticas educativas se manifestam no

cotidiano das instituigdes educativas da Educacéo Infantil.

A criagdo de ambientes amplos, que valorizem o movimento, o
encontro, a investigagdo e a descoberta, refletem a imagem da
crianga como sujeito ativo, pesquisador, curioso e capaz de aprender
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por si mesma, tanto nas interagdes sociais quanto no contato com o
ambiente. Nesse contexto, a intencionalidade da professora ao
projetar o ambiente se torna essencial, proporcionando condi¢des
que estimulem a autonomia das criangas, permitindo que elas
construam significados a partir de suas experiéncias cotidianas
(Lacerda 2023, p. 79).

A forma de organizagdo dos espagos e dos ambientes e os aspectos que
estes favorecem expressam determinada concepgao de crianca, de infancia e de
educacao infantil.

Franco (2016) conclui que uma aula ou um encontro educativo é considerada
uma pratica pedagodgica quando € planejado e organizado com intencionalidade e
quando as ag¢des do educador sdo orientadas para alcangar determinados objetivos.
Isso significa que nao é suficiente apenas ministrar o conteudo ou determinar que
uma atividade seja feita, € necessario que a construcdo de aprendizagem seja
intencional e tenha um propdsito.

Oliveira, et al. (2020) destaca o compromisso politico das praticas
pedagodgicas, especialmente na educagao infantil, assim as a¢des pedagdgicas nas
creches e pré-escolas ndao sao neutras, mas refletem escolhas e valores sociais e
politicos,

[...] As praticas educativas sdo atravessadas por ideais politicos de
garantia do direito da crianga aos servigos publicos, do direito de ser
respeitada em sua singularidade e atendida em suas especificidades,
de vivenciar relagdes democraticas em todos os sentidos, desde a
sua insercao nas regras e no sistema proprio da instituicdo educativa,
até o convivio com os colegas (Oliveira, et al 2020, v. 3, p. 40).

Franco (2016) e Oliveira, et al. (2020) defendem que as praticas educativas
nao devem ser conduzidas de forma improvisada ou mecéanica. Elas devem ser
intencionais, planejadas e fundamentadas em principios éticos-politicos e
pedagdgicos.

Significa dizer que a organizagao do espaco, a escolha dos materiais, a forma
como 0s objetos sdo dispostos e acessados pelas criangas precisam respeitar a
singularidade das criangas, promover relagdes entre criangas-criangas e

criangas-adultos e estar alinhado aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Esses principios s&o reconhecidos no investimento de espacos,
rotinas e vivéncias que ampliem a sensibilidade de criangas e adultos
que convivem em uma instituicdo de Educagao Infantil que busca
assegurar a organizagao pedagogica de maneira ludica, valorizando
a criatividade das criangas e sua singularidade. Oliveira, et al. (2020,
v. 3, p. 40).

Assim, o espaco educativo ndo € apenas um suporte para as atividades, mas
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um elemento ativo no processo pedagogico, capaz de estimular a sensibilidade, a
interacao, a criatividade e o desenvolvimento das criangas. A presenca do ludico, da
escuta e do acolhimento as expressdes infantis sdo acbdes fundamentais para a
funcionalidade desse processo.

Para mais, Oliveira et al. (2020, v. 3, p. 66) afirma que “[...] € possivel
perceber que a constituicdo de um ambiente ndo diz respeito apenas ao seu aspecto
espacial [...]", na verdade o ambiente implica na integragao de variados aspectos que
o compdem, que estardao sempre em interagao.

Em vista dos fatores abordados acima, a "Clareza sobre os direitos das
criangas e uma concepg¢ao de infancia, bem como de Educacéo Infantil, € ponto de
partida para a construcdo de um trabalho pedagdgico" (Oliveira, et al., 2020, v. 3, p.
39). O professor organiza o espaco e planeja sua aula a partir das concepgdes que
assume em relacao a infancia, seu olhar precisa ser atento e sensivel aos elementos
empregues em sala de referéncia.

Estar certo de determinada concepgéao de crianga, de educacgao infantil e ter
conhecimento dos direitos das criangas é o principio para a produgéo das praticas e
das responsabilidades inerentes a profissédo, pois € ele “quem planeja as atividades,
aproveita as diversas situagdes do cotidiano e potencializa as interagdes”( Oliveira,
2020, v.3, p.49).

O ato de planejar € um dos fatores que estdo intimamente ligados a
organizagdo dos moéveis e demais objetos e portanto reflete as concepg¢des de cada
professor sobre sua concepg¢do de educagao infantil. Ou seja, a forma como o
professor mobiliza o teor fisico esta diretamente relacionada a sua concepgéao
pedagdgica.

Do ponto de vista da legislagdo, a DCNEI (Brasil, 2009) determina que o
espaco deve favorecer experiéncias de descobertas e desafios, e ambientes
propicios a convivéncia, a interagdo e a comunicagao, tanto entre criangas quanto
entre criangas e adultos. Reforga-se, assim, a intencionalidade educativa do espaco,
que ndo deve ser neutro, mas carregado de significados e uma ideia de criangas
como sujeito histérico e de direitos.

Partindo da relevancia da visdo do professor sobre os educandos presentes
na esquematizagao do espacgo e a importancia da interagao ja citada durante essa
producado, € imprescindivel que o planejamento pedagogico permita a convivéncia

das criangas com grupos diversos, assumindo diferentes papeis (Horn, 2004).
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Ainda segundo Horn (2004), é importante que a crianga tenha um espago povoado
de objetos que possibilitem a criagdo, imaginagéo, constru¢ao e um espacgo para a
brincadeira. Tais ag¢des, favorecem a promogao de habilidades sociais e emocionais,
contribuindo para o autoconhecimento da crianga, promovendo seu crescimento
integral.

Além de questdes como estas, outras particularidades se apresentam, dentre
elas estdo a coeréncia e articulagdo das vivéncias destinadas as criangas, a
indissociabilidade entre o educar e o cuidar, e o papel da interacdo no
desenvolvimento humano.

Partindo disso, e com enfoque na coordenacdo das praticas que levam em
conta a responsabilidade da interagdo no crescimento humano, Gandini (1999),
explicita a importancia do espaco fisico e constituicho do ambiente para o
desenvolvimento das criangas na educagao infantil, considerado um fator primordial
para sua aprendizagem. A seguir vamos refletir sobre os espagos externos e sua

funcdo no a interagao das criangas, sobretudo no estimulo as brincadeiras.

1.5 A RELEVANCIA DO ESPAGO EXTERNO NA EDUCAGAO INFANTIL E A
POTENCIALIDADE NA DINAMICA DA BRINCADEIRA

Ao vivenciar experiéncias em ambientes naturais, a crianca nao apenas
amplia seus saberes ou desafia sua dimensao motora, mas também desenvolve
valores fundamentais para a preservagao do meio ambiente, reconhecendo-se como

parte integrante dele.

A natureza esta sempre de alguma forma, associada a tudo que esta
ao nosso redor. E é nosso dever, fazer com que a crianga tenha
ligacdo direta a qualquer meio de contato com a natureza, pois é
desde pequeno que devemos preservar e entender a importancia e o
prazer que o meio ambiente (meios naturais) oferece para a
sociedade (Alves; Chaves & Chaves, 2019, p. 3).

No entanto, esse contato vem sendo cada vez mais cerceado. Barbosa e
Horn (2022) assinalam a crescente falta de convivéncia dos pequenos com a
natureza. O brincar na terra, agua, o pé no chao tem se esvaido na atualidade e
comprometido a saude fisica e convivéncia social das criangas, que cada vez mais
mantém contatos exagerados com as telas. As autoras fazem um paralelo entre essa
realidade e a pratica imposta dentro de instituicdes de ensino infantil tradicionais,

que ditam um cotidiano de ensino restrito, em que os espacos sdo ocupados,
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prioritariamente, pelas mesas, cadeiras e bergcos, numa perspectiva de criagao
passiva e confinada dentro das paredes da escola/creche.

Barbosa e Horn (2022) defendem que a crianga precisa do contato com o
mundo e a natureza, por isso o professor, ao refletir sobre sua responsabilidade,
precisa ter consciéncia de que as criangas aprendem em todos os espagos, € 0s
externos a escola ou aqueles que estdo na prépria comunidade sao locais
privilegiados para aprendizagens enriquecedoras e prazerosas. Entende-se que as
praticas pedagodgicas de professores da Educacao Infantil precisam dialogar com a
exploragcéo de atividades sensoriais, com o brincar, com o incentivo e estimulo ao
respeito pela natureza e a construgcao coletiva do cuidado e tudo isso pode ser
estimulado a partir do acesso aos espagos externos.

Oliveira-Formosinho (1998) destaca que o espaco deve ser um contexto de
aprendizagens vivas, e 0s espacos abertos e naturais proporcionam exatamente
essa dindmica. Ao brincar nesses ambientes, a crianca exercita sua autonomia, toma
decisdes, lida com desafios e aprende a se relacionar com o mundo ao seu redor de
maneira mais significativa. Porém, ao invés de “ampliarmos os espagos externos
com terra, cada vez mais colocamos lajes nos patios, grama sintética e encurtamos
os horarios nesses locais” (Barbosa; Horn, 2022, p. 4). As criangas estado reclusas
em telas, sem espago para experimentacdo e as instituicbes de ensino, muitas
vezes, negam as possibilidades que poderiam elas acessar, argumentando a
exigéncia de muito empenho (Horn; Barbosa, 2022).

Como destaca a DCNEI (Brasil, 2009) ha importdncia nos movimentos
corporais da crianga nos diferentes espacos da instituicdo, sendo eles internos ou
externos, e as agdes do corpo, junto ao acesso a estes espagos, devem integrar as
praticas pedagogicas da escola e sdo experiéncias fundamentais para sua formagéo
integral.

Quando esses deslocamentos ocorrem em meios naturais, o potencial
educativo se amplia, uma vez que a natureza oferece diversas possibilidades e
oportunidades para a interacao, a exploragdo, o movimento e o desenvolvimento do
sujeito. A relacao direta com a natureza favorece a autonomia, estimula os sentidos,

o repertdrio motor e fortalece vinculos afetivos e sociais.

Para a crianga ter contato com a natureza, ela precisa antes de tudo
da ajuda da sociedade a qual esta inserida. Para que essa ligacéo
possa ocorrer a crianga tem que ser livre, ela deve questionar tudo
que lhe vem na cabega, ex; (o porqué cai agua do céu, como aquele
animal respira dentro da agua, etc.) a crianga deve ter contato com a
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terra, com a chuva com as arvores e tudo aquilo que esteja no limite
de seguranga dela, é tendo contato e ensinamento que ela
desenvolvera o que é certo e 0 que ¢é errado, o que ela pode fazer e o
que nao pode (Alves; Chaves & Chaves, 2019, p. 3).

Assim, ao explorar o ambiente externo, a crianga amplia suas experiéncias,
desenvolve vinculos com a natureza e constroi valores fundamentais para a

convivéncia e o respeito ao meio ambiente.

Os ambientes fisicos da instituicdo de educacéo infantil devem refletir
uma concepgao de educagao e cuidado respeitosa das necessidades
de desenvolvimento das criangas, em todos seus aspectos: fisico,
afetivo, cognitivo, criativo. [...] espagos externos bem cuidados, com
jardim e areas para brincadeiras e jogos, indicam a atencdo ao
contato com a natureza e a necessidade das criangas de correr,
pular, jogar bola, brincar com areia e agua, entre outras atividades
(MEC/SEB, 2009, p. 50).

A presencga da natureza, junto a essa atencgéo e contato na Educacgao Infantil
possibilita o agir das criangas “com maior independéncia e liberdade, o que qualifica
a brincadeira, pois ha muitos modos de brincar e jogar nos parques, patios, jardins e
campos [...] e possibilita estabelecer novos relacionamentos entre criangas”
(Barbosa; Horn, 2022, p. 29).

Quanto a brincadeira, Wallon (2007) , apresenta uma perspectiva que explicita
0 que é e a importancia do brincar. Para ele, o brincar € a atividade propria da
crianga e que comprova as multiplas experiéncias vividas por ela como:
memorizag¢ao, socializagao, articulacao de ideias, ensaios sensoriais, entre outras.
Piaget (1998) afirma que a primeira linguagem que a crianga entende € a linguagem
corporal, a linguagem da agao. A crianca interage com o ambiente principalmente
através do seu corpo.

Vygotsky (1991) atribui um papel importante ao ato de brincar na formacao do
pensamento infantil. O brincar € agédo e linguagem, isso significa que ambiente
educador precisa estar alicercado nas possibilidades de aprendizagem que o brincar
desenvolve (Kishimoto, 2010; Brasil, 2017).

Silva e Santos (2009, p. 10) afirmam que a brincadeira “esta presente em
diferentes tempos e lugares e de acordo com o contexto historico e social em que a
crianga esta inserida”. As autoras também apontam que a “brincadeira é uma das
linguagens que se destacam na infancia e é através dela que a crianga significa e
ressignifica 0 mundo, constituindo suas praticas culturais” (Silva e Santos, 2009, p.
10). Isto significa que a brincadeira ndo se resume a uma atividade de passatempo,

mas € uma forma essencial de linguagem da crianga, que por meio dela se
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expressa, compreende e interage com o mundo, é agéao.

O brincar é uma acéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianga; da prazer, nao exige como condicdo um
produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve
habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario (Kishimoto,
2010, p. 1).

Kishimoto (2010) mostra a importancia da valorizagado dessa agao, rompendo
com uma visao reducionista de entretenimento e parte para uma perspectiva do

brincar como processo de apropriacdo do mundo.

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo
e expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas € no plano da
imaginagdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se
expressar, aprender e se desenvolver (Kishimoto, 2010, p.1).

Pelas brincadeiras, a crianga manifesta seu estado cognitivo, suas habilidades
visuais, auditivas, tateis e motoras. Brincando, a crianca também demonstra seu
modo de aprender e de estabelecer uma relagao cognitiva com o mundo, interagindo
com eventos, pessoas, objetos e simbolos. Portanto, o brincar assume uma
importancia crucial na educacgao infantil, sendo capaz de promover o sentido e o
desenvolvimento integral da criancga.

Ademais, a simples acdao de brincar, ndo nasce com a crianca, mas é
aprendida durante as diversas interagdes sociais entre criangas-criangas e

criangas-adultos.

A crianga n&o nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio
das interacbes com outras criangas € com os adultos. Ela descobre,
em contato com objetos e brinquedos, certas formas de uso desses
materiais. Observando outras criangas e as intervencbes da
professora, ela aprende novas brincadeiras e suas regras (Kishimoto,
2010, p. 1).

Kishimoto (2010, p. 2) assinala para a necessidade da creche “integrar nao
apenas a educagao ao cuidado, mas também a educacdo, o cuidado e a
brincadeira”, a fim de valorizar a crianga como ser completo com corpo, mente,
emocao e cultura. Uma abordagem integral que objetiva o desenvolvimento pleno da
crianga.

Urge ressaltar a importancia uma visdo mais integrada da crianga, que
reconhece tanto sua autonomia e subjetividade, quando escolhe livremente o que é
como brincar, quanto a importancia das interagdes sociais para 0 seu

desenvolvimento, quando aprende novas formas de brincar por meio da mediagao
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de adultos ou de outras criangas (Kishimoto, 2010).

Ao se envolverem em brincadeiras, as criangas nao apenas absorvem o
conhecimento de maneira mais eficiente, mas também se sentem mais estimuladas
e comprometidas com o processo de aprendizagem, favorecendo um
desenvolvimento holistico e equilibrado.

O espaco fisico, tanto o interno quanto o externo, € um aliado nesse
processo. Ele desempenha um papel crucial na brincadeira, portanto precisa ser
desenvolvido integralmente para o uso e interacdo da criangca. Com isso precisa ser
seguro, acessivel, estimulante e flexivel, promovendo a autonomia, e criatividade, o
que auxilia na articulagdo de agdes diversas. Em favor disso, Kishimoto (2010)
argumenta que a interacdo com o espaco fisico também influencia a qualidade das
brincadeiras, uma vez que a organizagdo deles pode favorecer ou limitar as
experiéncias infantis, refletindo as concepg¢des pedagogicas da instituicdo

Silva e Santos (2010, p.15) destacam a importancia de “possibilitar a crianga
espaco e oportunidade de expressar suas ideias, movimentos e criatividade, além da
atengao que ela necessita” e assim permitir seu desenvolvimento pleno e a produgéo
de cultura.

Diante do que foi apresentado, fica evidente que o brincar é parte essencial
da infancia, pois € por meio dele que a crianga aprende, se expressa, interage e se
desenvolve. Brincar ndo é s6 passatempo, mas uma linguagem prépria da crianga,
gue envolve corpo, emog¢ao, imaginagao e pensamento.

O brincar € um direito de aprendizagem e desenvolvimento, que deve
acontecer em diferentes tempos e espacos (Brasil, 2017). Por isso, € fundamental
que o ambiente esteja organizado de forma a estimular a curiosidade, a autonomia e
a criatividade das criancas. Mais do que um espac¢o bonito e arrumado, € preciso
que ele seja vivo e interativo, permitindo que a crianga explore, descubra e construa
sentidos. Assim, brincar e espago caminham juntos, fortalecendo a cultura da

infancia e contribuindo para uma educacao mais sensivel, significativa e integral.

1.6 O QUE ESTABELECE UM AMBIENTE ESTIMULANTE NA EDUCAGCAO
INFANTIL?

A partir da discussao relativa a abordagem de Forneiro (1998), é possivel
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afirmar que o ambiente educativo € um contexto dindmico que influencia e é
influenciado pelas praticas pedagogicas e pelas relagdes estabelecidas. Ao
conjecturar ideias que poderiam melhorar a qualidade das escolas de Educacgao
Infantil, Zabalza (1998) indica as boas relagdes com o ambiente, no sentido de
aproveitamento dos recursos ofertados por eles, como parte desse processo.

Para que o ambiente torne-se, de fato, estimulante, € necessario que a
dimenséo fisica: referente aos aspectos materiais do ambiente, como mobiliario,
objetos e materiais didaticos; a dimensao funcional: referente a forma como os
espacos sao utilizados, sua versatilidade e as atividades que neles ocorrem; a
dimenséao temporal: referente a organizagdo do tempo e aos momentos em que os
diferentes espacgos sao utilizados e a dimensao relacional: referente as interagdes e
relacbes que se estabelecem no ambiente, tanto entre as criangas quanto entre
criangas e adultos, estejam dialogando de forma efetiva e funcional (Forneiro, 1998).

A dimenséao fisica (o espago) é defendida por Horn (2004, p. 37) como “um
elemento a mais no processo educativo, mas antes de tudo, um recurso, um
instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa”. No entanto, a autora
enfatiza que o teor fisico dentro das instituigdes de ensino infantii vem sendo
organizado sem pretensdo de escuta das criangas e de suas necessidades,

focalizado, somente, naquilo que interessa ao professor.

[...] Ele deveria ser definido pelo professor e por seus alunos em uma
construcao solidaria fundamentada nas preferéncias das criangas nos
projetos a serem trabalhados, nas relagcdes interpessoais, entre
outros fatores. O que se observa, via de regra, € que os professores
se apoderam dos espagos decorando- 0os e organizando-os a partir
de uma visdo centralizadora da pratica pedagdgica, excluindo as
criangas disso (Horn, 2004, p.37).

Horn (2004, p.17) reflete como as determinadas ordenagdes estipuladas na

sala de aula podem atingir as relagbes no meio em questao:

Muitas vezes, na Educacgéo Infantil, vemos as salas de aula sendo
organizadas com mesas e cadeiras ocupando o espaco central, o
que impdem as criangas “ditadura postural’, a qual certamente
acarretara problemas de comportamento em algumas delas, pois nao
se sujeitardo a ficar sentadas por longos periodos de tempo.

Nota-se, a partir das ideias acima, que as esferas constituintes de um
ambiente que impulsiona o envolvimento dos infantes se entrelagam fortemente, ja
que o arranjo imposto ao meio incide sobre o fator interacional, o que nos leva a
discutir como os demais elementos contribuem para um ambiente dinadmico.

De acordo com a dimensao relacional defendida por Forneiro (1998) e elucidando a
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importancia da intencionalidade e acolhimento na Educacgao Infantil, os Indicadores
de Qualidade da Educacgao Infantil (Mec/Seb, 2009) apontam para a propiciagao de
um ambiente que desenvolva a autonomia e tenha seguranga e respeito as
diferentes identidades culturais

A BNCC (Brasil, 2017) sinaliza a necessidade de assegurar condi¢des que
possibilitem aprendizagens em experiéncias nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as estimulem a enfrentar desafios e a busca por
resolugdes, construindo significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural.
Para isso, a compreensdo pedagogica do professor deve levar em conta a crianga
como parte ativa do processo educacional e analisar como as dimensdes de
construcdo do ambiente, estabelecidas por Forneiro (1998), estdo exercendo
influéncia no dinamismo do meio.

O documento expressa que a intencionalidade reside na forma como o
educador organiza e propde experiéncias que possibilitam as criangas conhecerem a
si mesmas, ao outro e ao mundo ao seu redor. Essas experiéncias se apresentam
nas praticas de cuidado pessoal (como alimentar-se, vestir-se e higienizar-se), nas
brincadeiras, nas exploragbes com diferentes materiais, no contato com a literatura e

nas interacées com as pessoas do seu convivio (Brasil, 2017).

A direcédo educativa se torna mais concreta quando o adulto, que atua como
mediador de varios principios na sala de aula, dedica ateng¢ao a escuta cuidadosa
das criangas e reconhece as suas subjetividades, promove um ambiente acolhedor e

valoriza a troca de sentimentos, experiéncias e conhecimentos entre todos.

O dialogo, a escuta e a flexibilidade sdo essenciais na construgéo de
boas relagbes e fornecem subsidios para o planejamento da
organizagcdo dos espacgos internos e externos, para os tempos de
alimentagdo, para o descanso, para a higiene e outras propostas,
para a escolha de materiais adequados a cada proposi¢do e as
diferentes formas de acondicionamento e a disponibilizacdo dos
materiais, assim como aos diferentes modos de os grupos (Curitiba,
2022, p. 20).

Essa intencionalidade no planejamento também se reflete na finalidade dos
espacgos e recursos da sala de aula. A funcionalidade dos espacos e dos materiais
da sala de aula pode ser definida pela crianga de forma independente ou com a
orientagcdo do professor. Isto deriva dos diferentes usos que um mesmo lugar pode
assumir, por exemplo: uma mesa que hora é usufruida para a realizagdo de
atividades e outra é canto para a proposi¢cao de brincadeiras ou criacdo de artes com

tinta. Portanto, a depender das aplicabilidades enderecadas a determinado local ou
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material, ele adquire uma ou outra dimenséo funcional (Forneiro, 1998).

A intencdo também diz respeito a dimensdao temporal. Para
Oliveira-Formosinho (1998, p.158) uma das areas de organizagado do professor é a
organizagéo do tempo, “de modo que a crianga passe por diversas situacdes”. Para
a autora, a criagdo de uma rotina faz com que “o tempo seja um tempo de
experiéncias ricas e interagdes positivas” (Oliveira-Formosinho, 1998, p.158).

A vista disso, Oliveira-Formosinho (1998, pp.158 e 159), assinala que “a
pessoa adulta ndo pode fazer o que ela quiser de acordo com sua vontade”, mas
que deve usar o tempo para “prestar servigos educativos aos alunos (as)”, de modo
que as acbes propostas nao derivem das vontades proprias dos adultos, mas se
apoiem em principios cientificos, instituindo uma rotina diaria que, embora flexivel ao
submeter—se as demandas existentes, seja estavel.

A “previsibilidade da sequéncia dos tempos da rotina contribui para a
seguranga e para a independéncia da crianga” e “a rotina diaria permite dar mais
oportunidades a todas e a cada uma das criangas" (Oliveira-Formosinho, 1998,
p.159). Isso significa que, ao saberem o que ira acontecer ao longo do dia, as
criangcas se sentem mais seguras e confiantes para participar das atividades. Além
disso, a rotina bem planejada garante que todas as criangas tenham oportunidades
de se expressar, brincar, interagir e aprender.

Sem uma rotina estabelecida, o professor pode atuar de forma improvisada, o

que pode comprometer a intencionalidade pedagdgica e equidade nas interagdes
(Oliveira-Formosinho, 1998).
Isto permite que a crianga esteja livre para tomar decisdes, realizar a¢des, escolhas,
interacdes e se comunicar. Tudo isso, entdo, promove um ambiente organizado, em
que torna-se possivel o entendimento das acdes, observagdes e hipoteses de
planejamentos

Por fim, compreende-se que um ambiente estimulante na Educacgao Infantil
nao se trata apenas de dispor materiais ou decorar 0 ambiente, mas da juncao de
um espago bem pensado, a uma intencionalidade clara do educador, a construgéo
de rotinas e de boas relacdes que beneficiam a escuta, o acolhimento e a
participagao das criangas.

Depende da pretensao do educador em pensar na constru¢gdo de um contexto
que acolha as multiplas identidades, promova experiéncias de envolvimento ativo e

favoreca o desenvolvimento integral. Isto posto, verifica-se que o contato qualitativo
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com o espacgo externo estimula o protagonismo infantil, a criatividade e oferece
oportunidades de movimento, exploracao e descoberta que sao fundamentais para o

desenvolvimento integral.
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CAPITULO 2: TRILHA METODOLOGICA

Neste capitulo sera descrito o percurso metodoldgico estabelecido para
realizagdo desta pesquisa utilizando das contribuigdes de Flick (2009). O autor
explicita que os fatores presentes na pesquisa qualitativa envolvem uma selecéo
apropriada referente as escolhas metodolégicas e de teorias, junto a busca pela
analise de diferentes perspectivas e conclusdes dos pesquisadores referentes as
suas contribuicées para construgdo de conhecimento.

Além disso, também foram consideradas as contribuigdes de Minayo et al.
(2001, p. 14), que indica que a trilha metodoldgica é “o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade”, o que inclui a natureza, os sujeitos e
universo pesquisado, os instrumentos e procedimentos técnicos, o método de
analise para a produg¢ao do conhecimento e as reflexdes do pesquisador.

Os dados foram construidos numa instituicido publica, os quais foram
observados, especificamente, durante o turno vespertino numa turma de grupo IV de
criangas com 4 anos e 5 anos composta por 18 criangas, sendo 3 delas
diagnosticadas com TEA e 4 em processo investigativo e a professora responsavel.

A coleta das informacdes ocorreu entre as datas 01/10 e 11/10, totalizando 10
dias de observagdo. A turma foi assumida nos dias 07/10/2024 e 10/10/2024 por
uma professora substituta, o que culminou no descarte desses dias na analise, ja
que o sujeito da pesquisa € a professora responsavel pela turma.

Portanto, aqui serdo apresentados os elementos que compdem a trilha
metodoldgica, abordando seu contexto, os métodos, e técnicas utilizados. A partir
disso, sera possivel compreender como esses componentes contribuem para a

construgcao do conhecimento e a interpretacédo da realidade estudada.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

A investigagdo realizada corresponde a uma pesquisa qualitativa, que
apresenta uma importancia especial dada a analise das interagdes sociais,
especialmente em razao da diversificagao das areas da vida social (Flick, 2009). No
mais, o autor demonstra que o objeto de estudo define o carater metodologico e o

meio em que o estudo é exercido, ndo implica situacdes artificiais, mas praticas
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cotidianas de interagdo dos sujeitos no campo da pesquisa.

Minayo et al. (2001), expressa que a pesquisa qualitativa € um tipo de
investigacado que responde a particularidades intimas num espectro da realidade que
nao deveria ser quantificado. Dessa forma, conclui-se que a pesquisa qualitativa &
especialmente util para explorar aspectos da vida social, cultural e emocional que
nao podem ser adequadamente representados por numeros, mas que sao
essenciais para uma compreensao efetiva da realidade, pois se concentra nas
nuances, significados e contextos das situagoes.

Minayo et al. (2001, p.26) apresenta, ainda, o que denomina como ciclo da
pesquisa, um processo espiral que comega com um problema/pergunta e termina um

produto provisorio, gerando outras questdes. Sobre ele, a autora explicita:

O processo comega com o0 que denominamos fase exploratéria da
pesquisa, tempo dedicado a interrogarmos preliminarmente sobre o
objeto, os pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia
apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o trabalho
de campo. Seu foco fundamental é a construgdo do projeto de
investigacdo (Minayo et al., 2001, p.26).

Nesse momento, o foco & a construgdo do projeto de investigagcéo, ou seja,
um planejamento inicial que guiara todo trabalho a ser desenvolvido, esse primeiro
momento € sucedido pelo trabalho de campo, etapa explicada pela autora da

seguinte forma:

[...] consiste no recorte empirico da construgéo tedrica elaborada no
momento. Essa etapa combina entrevistas, observagdes,
levantamentos de material documental, bibliografico, instrucional etc.
Ela realiza um momento relacional e pratico de fundamental
importancia exploratéria, de confirmagao ou refutagao de hipdteses e
construgéo de teorias (Minayo et al., 2001, p.26).

O trabalho de campo é uma etapa crucial da pesquisa, pois permite o
confronto das hipoteses e teorias previamente elaboradas com a realidade
observada. Ao coletar os dados diretamente do campo, € possivel perceber a
validade das suposi¢coes tedricas e ajustar ou reformular as hipoteses antes
levantadas com base em evidéncias empiricas. Por fim, Minayo et al. (2001, p.26)
conclui que passadas as etapas anteriormente citadas, elabora-se o tratamento do
material recolhido no campo, que conduz a teorizagcdo dos dados.

Portanto, o ciclo da pesquisa qualitativa € um processo dinamico e reflexivo,
na qual teoria e pratica interagem e possibilitam uma compreenséo enriquecedora da

realidade.
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2.2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Com viés na observacdo participante e, compondo o0s percursos
metodoldgicos, foram utilizadas as contribuicbes de May (2004), que salienta que a
observacao participante € executada a partir do envolvimento ativo do pesquisador
no ambiente de estudo, permitindo uma compreensdo das interagdes sociais e
comportamentos no contexto.

Para observar os aspectos que envolvem essa escolha, além de repertoriar as
conexdes procedentes dessa organizacgéo, o diario de campo e o gravador de audio
serao utilizados na pesquisa.

Em vista das contribuigbes relatadas acima e considerando uma importante
relevancia desses procedimentos e instrumentos para o estudo realizado, a
observagéao participante foi o caminho escolhido para a execugao desse trabalho, ja
que o interesse em repertoriar as relagdes estabelecidas entre as criangas no
espaco fisico e descrever a construgdo do espaco no CMEI serdo realizados a partir

da observacao.

2.2 UNIVERSO PESQUISADO

O campo de pesquisa estabelecido foi um CMEI da rede municipal de ensino
do Recife/PE, que atende uma comunidade diversa e apresenta uma variedade de
desafios e potencialidades. A escolha do campo se fundamenta pela aproximacao
da pesquisadora com o CMEI e sobretudo interesse crescente em entender a agao
pedagdgica nas instituicbes publicas de educagdo infantil, ja que estas

desempenham um importante papel na formacao e desenvolvimento das criangas.

2.3 PARTICIPANTE DA PESQUISA

A escolha da participante da pesquisa foi indicagdo do corpo gestor do CMEI.
Nesse contexto, a professora Decisao’ é a principal organizadora espacial, ela define
o lugar e funcionalidade de cada objeto dentro da sala de aula, tendo ou ndo nogao

dos conhecimentos e experiéncias empregados conscientemente ou

' Todos os nomes que aparecem nesta pesquisa s&o ficticios.
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subconscientemente em cada determinacdo realizada. Por isso, a professora
pedagoga, com 33 anos de idade, 7 anos de carreira e 6 anos de experiéncia na
rede publica, formada na Faculdade Frassinetti do Recife em 2016.2, € o sujeito

desta pesquisa.

2.4 PROCEDIMENTOS DA ANALISE DOS DADOS

Para o processo de analise dos resultados construidos durante essa
pesquisa, foi escolhida a analise de conteudo como técnica analitica a partir da
perspectiva de Bardin (2009), com intuito de refletir sobre os dados obtidos,
objetivando analisar como as organizagdes dos espacgos fisicos, acessados pelas
criangas do grupo IV de um CMEI da rede municipal do Recife, e as interagdes entre
criangas-criangas e criangas-adultos nestes espacgos, contribuem para a construgao
de ambientes de aprendizagens.

Em relagcdo a técnica de analise utilizada como inspiracdo nesse estudo,
Bardin (2009) sugere uma organizacao de etapas dividas em a) pré-analise, que
consiste em uma leitura flutuante para um contato geral; b) exploragao do material,
na qual o texto é desmembrado em unidades para catalogar e organizar dos
diferentes aspectos dele; c) tratamento dos dados e interpretagéo, buscando realizar
inferéncias qualitativas, explorando significados e interpretagcbes em vez de dados
somente estatisticos.

Essas etapas afirmam a necessidade de estudar os dados e elaborar critérios
que serdo utilizados para analisar e interpretar o objeto de estudo da pesquisa.
Sendo assim, foram utilizadas as contribuicdes do autor, que defende a divisdo de
elementos visando auxiliar na orientagcdo e sistematizagdo da analise para o
tratamento das informacgdes obtidas.

Esse processo de categorizagédo € descrito por Souza Junior et al. (2010, p.
35) como “[...] um caminho de ordenagdo da realidade investigada, na intencao de
aprendé-la conceitualmente”, ou seja, esse processo objetiva organizar os dados da
pesquisa de forma que possa compreender melhor a realidade pesquisada e, assim,
chegar a um entendimento conceitual sobre o que esta sendo estudado. Ainda

sobre categorizagdo, o autor elucida “categoria” nesse contexto como:

[..] formas que refletem as propriedades/aspectos e as
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relagdes/ligagdes universais da realidade objetiva, caracterizando-se
como graus/estados do desenvolvimento do conhecimento e das
praticas sociais, como principios do método dialético do
conhecimento e da transformagéo orientada pela realidade (Souza
Junior et al., 2010, p. 36)

Portanto, sdo conceitos fundamentais para entender a realidade objetiva e
suas transformacgdes, sendo dindmicas e refletindo os estados e graus de
desenvolvimento do conhecimento e das praticas sociais.

Entdo, resgatando os objetivos desta pesquisa, apos a leitura flutuante dos
dados construidos no processo de investigacao desse estudo, foi possivel separar
os seguintes indicadores tematicos: 1) Caracteristicas do espaco e distribuicdo dos
objetos; 2) O que a organizagdo espacial conta da intencionalidade pedagdgica da
professora na constru¢do do ambiente; 3) Espacos e/ou ambientes de proposi¢ao de
brincadeiras; 4) interagcbes entre criangas-criangas e criangas-adultos e entre
criangas- espago no contexto escolar: reagdes, transformagdes e permanéncias na
construcao do ambiente.

Cada um deles sera discutido e analisado, visando uma compreensao efetiva
das caracteristicas e relagbes que se estabelecem entre os dados observados. A

seguir apresentaremos a terceira etapa da analise, a interpretacdo dos dados.
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CAPITULO 3: ANALISE DOS DADOS

A andlise buscara identificar padrdes, conexdes e particularidades que
emergem do contexto estudado, proporcionando uma elucidagcdo das dinamicas que
envolvem os diferentes aspectos da organizagdo do espago, como eles interferem
nas interagdes das criangcas e na construgdao do ambiente, atendendo ao nosso
objetivo geral e aos especificos.

Para aprofundar essa compreensao, torna-se necessario considerar que a
criacdo do ambiente ndo se limita a disposicao fisica dos elementos, mas envolve
uma rede de dimensdes interdependentes que influenciam a qualidade das
experiéncias vividas pelas criangas.

Nesse sentido, a construgcdo de ambientes de aprendizagens no cotidiano
acontece a partir da qualidade das dimensdes fisica, funcional, temporal e relacional
(Forneiro, 1998). Por isto, é necessario que os materiais didaticos, o mobiliario, os
objetos e a organizagao deles, as vivéncias construidas, o planejamento temporal e
espacial de cada momento, a formacao das relagdes entre os adultos-criangas e
criangas-criangas sejam pensados, projetados e executados a partir da centralidade
dos infantes no contexto educacional.

Os gestos diarios que se repetem pelos corredores, o tempo disponibilizado
para as refeicbes compartilhadas, os encontros produzidos por todos os sujeitos
daquele contexto, compdem o ambiente educativo.

A partir disso e com objetivo de entender como a rotina, a configuragao
espacial, as relagdes e funcionalidades dos objetos percebidos durante as situagbes
cotidianas, no periodo destinado a coleta auxiliam na criagdo desse ambiente. o

quadro abaixo descreve os horarios e agdes rotineiras implementadas no grupo.
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Quadro 1 - A rotina

Horario Atividade

13:00H Chegada e realizagao de atividades livres

Lanche e brincadeira no espaco anexo

14:00H ao refeitério
14:15H Retorno a sala de aula e realizagéo de atividades
15:30H Ida ao solario

Jantar e brincadeira no espago anexo ao

16:00H refeitorio
16:20H Retorno a sala de aula
17:00H Hora da saida

Fonte prépria (2025)
Quadro da rotina instituida no grupo 1V do CMEI.

O horario inicia as 13:00h com a chegada das criangas e atividades livres
para que possam se acomodar e brincar a vontade. As 14:00h, é servido o lanche,
acompanhado de brincadeiras no espag¢o anexo ao refeitério, seguido pelo retorno a
sala de aula as 14:15 para atividades dirigidas. As 15:30, as criancas vao ao solario,
momento de brincadeira livre e as 16:00 ocorre o jantar, também com o brincar no
espaco anexo ao refeitério. Apds o jantar, as 16:20, retornam a sala de aula para as
ultimas atividades do dia, finalizando as 17:00 com a hora da saida.

A rotina segue uma sequéncia sistematizada das atividades cotidianas, o que
favorece a previsibilidade das agdes e a seguranga emocional das criangas
(Oliveira-Formosinho, 1998). Ha uma organizagao intencional dos tempos e acesso
aos espacgos e o brincar esta presente tanto antes quanto depois das refeicoes, no
solario, corroborando com uma concepcao institucional a favor de uma infancia de
experiéncias de interacdo e exploragado (Franco, 2016; Brasil, 2017; Kishimoto,
2010).

Percebe-se uma rotina organizada e favoravel as criangas. No entanto, ela,
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isoladamente, n&do assegura a qualidade das vivéncias interpessoais e da
organizagcdo espacial, que dependem da intencionalidade por parte dos adultos
(Franco, 2016).

Quando articulado as interacbes, o espaco contribui para a construgao de
ambientes ricos em possibilidades, que respeitam os interesses das criangcas e
favorecem aprendizagens (Forneiro, 1998; Horn, 2004; Zabalza, 1998). Nesse
cenario, cabe caracterizar o espaco, reconhecendo-o0 ndo apenas como um suporte
fisico, mas como um componente ativo da acdo educativa, capaz de influenciar

diretamente as experiéncias infantis.

3.1 CARACTERISTICAS DO ESPAGO E DISTRIBUIGAO DOS OBJETOS

A forma como os objetos s&o distribuidos comunicam intengdes e
expectativas, por isso, cada uma das escolhas, arranjos e detalhes imprimem uma
intencionalidade pedagogica. Dito isso, e com o intuito de caracterizar os espagos
fisicos? acessados pela turma observada e também os modos de organizagdo e
distribuicdo dos objetos, nos subtdpicos abaixo estdo disponibilizados quadros e
imagens com informagdes pertinentes a respeito da dimensao do espaco, disposi¢cao
do mobiliario e materiais disponiveis, os quais foram acessados na realizacdo da

coleta de dados.

3.1.1 A SALA DE REFERENCIA E SUAS CARACTERISTICAS ESPACIAIS

Abaixo estdo apresentadas fotografias e um quadro com foco em caracterizar

a sala de referéncia, espag¢o no qual as criangas passam grande parte do seu dia.

2 Espagos que ndo foram ocupados pelas criangas ndo serdo descritos e analisados.
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Quadro 2- Caracterizagao do espaco fisico: sala de aula

Espago Dimen- Materiais Disposi¢do dos materiais
fisico sdo do disponiveis
espago
Sala de Cerca 4 (quatro) conjuntos [ Mesas de organizagdo hexagonal distribuidas
referénei | de (=) de mesas; pela sala de aula;
a 19,46
m? 1 (um) aparelho de Paredes com cartazes de atividades produzidas
ar-condicionado; pelas criangas com auxilio da professora;
Quadro branco; Quadro branco fixado mais proximo ao chao,

correspondendo a altura das criancgas;
Cabides para
pendurar bolsas; Cabides fixados numa altura que nao é acessivel
para as criangas, que constantemente precisam
Armario alto com da ajuda dos adultos para pendurar e pegar seus
aparador e 4 itens em suas bolsas;

(quatro) gavetas;
O armario esta localizado na parede lateral
2 (duas) janelas direita, junto ao aparador e corresponde a grande
grandes com vidro parcela da parede lateral direita da sala,
fumeé; deixando somente um pequeno espago
disponivel na parede e espacgo para a porta;

2 (dois) caixotes
com blocos de Os caixotes com os blocos ficam em cima do
madeira e blocos aparador do armario, fora do alcance das
de montar; criangas, que dependem da ajuda do adulto para
acessar o material;

Chave da porta;
Janelas localizadas na parede lateral esquerda
Prateleiras baixas da sala e com fumé;

com livros

variados (cantinho Chave pendurada na porta, fora do alcance das
criangas;

da leitura); _ _ . .
Cantinho da leitura com livros desorganizados

Mesa nas prateleiras;

da ' .

professora Mesa da professora € localizada na parede

lateral esquerda.

Fonte prépria (2025)
Legenda: Quadro de informagdes sobre as caracteristicas fisicas da sala de referéncia.

Na sala de referéncia ha presenca de cadeiras em numero suficiente para
todas as criangas, climatizacdo, quadro branco instalado em altura adequada para a
estatura dos pequenos, disponibilidade de livros com acesso facilitado, paredes
utilizadas como suporte para cartazes com produgdes realizadas pelas criangas e
com auxilio da professora, também ha cartazes que trabalham as relagbes com a

rotina (referentes aos dias da semana, atividades do dia e chamadinha), valorizando
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suas expressoes e registrando vivéncias do cotidiano escolar.

O armario esta posicionado ao lado do aparador, ocupando quase toda a
extensdo da parede lateral direita da sala. Sobre o armario, ha caixas e outros
materiais armazenados. O aparador, por sua vez, abriga as garrafas das criangas,
que estio fora do alcance dos pequenos.

Os caixotes com os blocos também ficam em cima do aparador e também
fora do alcance das criangas, que depende da ajuda dos adultos para acessar o
material. Resta apenas um pequeno trecho livre nessa parede, reservado a porta e a
um curto espacgo de parede. Ja na parede lateral esquerda, encontram-se as janelas,
cobertas por pelicula fumé, o que limita tanto a entrada de luz natural, quanto a

visibilidade para a area externa.

Fotografia 1- vista do fundo da sala de referéncia

Fonte prépria (2025)
Legenda: mobilia e objetos da sala de referéncia

Fotografia 2: vista dianteira da sala de referéncia

Fonte prépria (2025)
Legenda: mobilia e objetos da sala de referéncia

i \
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Fonte proépria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: fotografia do armario Legenda: fotografia da janela dianteira

Fotografia 5: janela do fundo

S od = ]

. § .- | . A TR 2 1
B T } U h ke g The L) !

= .~ 1 y i -
Fonte prépria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: fotografia da janela traseira Legenda: fotografia dos blocos de uso cotidiano

Fonte préprié (2024)
Legenda: criangas brincando com blocos de montar

Levando em conta as caracteristicas descritas acima, percebe-se que a
mobilia, em sua maioria, focada na necessidade das criancas e os diferentes
estimulos a exploracdo, a construcao e ao contato com os livros estdo presentes na
composicao espacial da sala de referéncia, evidenciando uma preocupacao da
instituicdo com a qualidade do espaco fisico e seu papel nas interacbes e
apropriagdes do ambiente pelos infantes (Zabalza, 1998; Oliveira et al., 2020).

No entanto, aspectos estruturais ainda comprometem o uso pleno desse
espaco. Os cabides destinados as mochilas estdo em altura incompativel com a
estatura das criangas, ha pouca diversidade de brinquedos e o0s materiais
disponiveis estdo fora do alcance direto dos pequenos. Essa limitagdo no acesso
aos objetos e mobiliarios compromete a autonomia e apresenta uma lacuna em
relacdo a centralidade infantil como elemento fundamental na instituicado educativa
(Brasil, 2017).

Ainda referente a variedade de materiais para brincar, considerando esta uma
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atividade essencial e estruturante no desenvolvimento infantil, existe uma demanda
de acesso a uma gama maior de brinquedos, que corresponda a “diversidade de
formas, texturas, cores, tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades”
(Kishimoto, 2010, p. 3). A consequéncia disso nas brincadeiras é o desestimulo na
acao do brincar, o que pode limitar a expansao de aprendizados importantes para as
criangas (Kishimoto, 2010; Dall Santo, 2020; Wallon, 2007).

Para além da diversidade de materiais, a forma como o espago esta
organizado também influencia diretamente nas experiéncias infantis. Nesse sentido,
uma mudancga planejada, percebida no espacgo, foi a roda de “boa tarde”, a qual é

organizada rotineiramente com as cadeiras formando um circulo.

A professora chama a turma para formar uma fila e propde como
desafio caminhar sobre a linha do piso. Ao entrarem na sala,
encontram as cadeiras ja organizadas em roda, previamente
colocadas ali pela docente, para o momento coletivo da “roda do boa
tarde”. Durante a ocasido, a professora canta com as criangas
variadas musicas que envolvem movimentos corporais, as quais as
criangas se mostram participativas. (Diario de campo, 2024)

Sentar-se nessa posi¢céo, permite que todas as criangas se vejam, percebam
quem fala e tenham o mesmo espaco para interacdo. Isto ndo foi feito de forma
improvisada ou mecanica, e sim demonstrou um planejamento intencional por parte
da docente (Franco, 2016; Oliveira et al. 2020).

Em sintese, observou-se um espago que revela uma concepgao pedagdgica
da instituicdo de esforco consistente em criar um ambiente que favoreca a
aprendizagem (Brasil, 2017; Freitas et al. 2015). Contudo, as limitagbes ja descritas
evidenciam entraves que podem comprometer a autonomia infantil e a pratica do
brincar (Kishimoto, 2010; Dall Santo, 2020).

3.1.2 O SOLARIO: CARACTERIZAGAO DO ESPAGO FisIiCO

O solario esta localizado no primeiro andar da instituicdo. Trata-se de um
espaco valorizado pelas criangas e, embora o nome sugira contato direto com o sol e
o ar livre, trata-se de uma area coberta. Para caracteriza-lo, o quadro e as figuras a

seguir descrevem seus principais aspectos fisicos.



Quadro 3 - Caracterizagao do espaco fisico: solario

27 caixas organizadoras
em formato hexagonal;

3 (trés) mobveis com
espago para encaixar 0s
organizadores de
materiais;

1 (um) brinquedo de
escalada;

2 (duas) gangorras em
formato de dinossauro;

9 bambolés;

Suporte para pendurar
bambolés;

Caixotes com 6 bonecas
e alguns brinquedos de
cozinha;

Tapete verde em textura
de camurga.

Espaco Dimensao do | Materiais Disponiveis | Disposi¢cao dos materiais
fisico Espaco

B 3 (trés) escorregadores | Os escorregos e parede de
Solario =30 m? coloridos; escalada se encontram no

centro do solario;

As caixas organizadoras
hexagonais ficam disponiveis
para acesso das criangas no
chdao do solario, poucas eram
mantidas encaixadas no movel
de organizagao;

As gangorras em formato de
dinossauro eram
constantemente alteradas de
lugar pelas criangas, que
circulavam com elas pelo
espacgo do solario;

Os bambolés eram pendurados

em seu suporte, que ficava ao
lado dos moveis de
organizagao;

Os brinquedos  (bonecas,
brinquedos de cozinha e
peneiras) ficam em um caixote
de plastico, que geralmente esta
no chao do solario;

O tapete verde em textura de
camurga forra todo o chdo do
solario.

Fonte prépria (2025)
Legenda: quadro de caracterizagao do solario

49

No centro do solario estdo os escorregadores e a parede de escalada. Ha

também moveis destinados a organizacdo dos materiais,

nos quais caixas

organizadoras hexagonais podem ser encaixadas. No entanto, essas caixas

permanecem, em sua maioria,

no chao,

frequentemente e tenham diferentes usos dados pelas criangas.

facilitando que sejam arrastadas
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Fotografia 8: parede de escalada e
escorregadores no centro do solario Fotografia 9: méveis de organlzagao

ﬁw T
,
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A

Fonte prépria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: escorregadores e brinquedo de escalada Legenda: os trés moveis de organizagao

Fotografia 10: caixotes hexagonais no chéo Fotografia 11: gangorras dinossauro

Fonte prépria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: pilha de caixotes no chao Legenda: gangorras disponiveis no solario

As gangorras em formato de dinossauro sao casualmente movidas pelos
infantes, que circulam com elas pelo espago. Os bambolés ficam pendurados em um
suporte posicionado ao lado dos moveis organizadores. Ja os brinquedos menores,
como bonecas, peneiras e outros, sdo armazenados em um caixote de plastico que,

na maior parte do tempo, permanece no chao.

Fotografia 12: caixa de brinquedos Fotografia 13: suporte para bambolés.

Fonte prépria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: caixote com brinquedos pequenos Legenda: bambolés pendurados no suporte
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Todo o piso do solario é revestido por um tapete verde com textura de
camurga, 0o que proporciona um ambiente mais confortavel para as atividades

realizadas no local. Cabe enfatizar ainda, que o solario & coberto, contrariando o

proposito sugerido pelo nome.

Fotografia 14: vista ampla do solario

Fonte proépria (2024)
Legenda: foto do solario do ponto de vista da entrada

Fotografia 15: vista para mureta de protegao

L B

Fonte prépria (2024)
Legenda: fotografia da mureta de protecédo do solario

Fotografia 16: panorama externo a partir da mureta do solario
o ©0) B
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Fonte prépria (2024)
Legenda: fotografia da area externa referente a vista do solério
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A analise do solario revela um espacgo potencialmente estimulante em relagao
ao brincar, que consegue promover experiéncias expressivas, ja que as criangas
ficam livres para escolherem o que vao fazer. No centro, os escorregadores e a
parede de escalada configuram a area destinada as atividades mais corporalmente
ativas, fator importante, pois, o desenvolvimento de maneira saudavel requer que
toda crianga se envolva em atividades de movimento (Kishimoto, 2010).

As caixas organizadoras hexagonais, dispostas livremente no chdo, permitem
as criangas criar arranjos espontaneos, oferecendo uma oportunidade de construgao
criativa (Kishimoto, 2010). Todavia, ha obstaculos referentes a disponibilidade de
materiais e entraves estruturais.

Embora as criancas valorizem esse espaco, a oferta restrita de materiais
torna-se evidente. Nao ha brinquedos pequenos (bonecas, panelinhas e outros) em
quantidade suficiente para atender toda a turma simultaneamente, o que néao
contempla os diferentes ritmos e a diversidade das criangas, podendo gerar disputas
e diminuir o tempo de brincadeira coletiva (Forneiro, 1998; Kishimoto, 2010).

Além disso, foi perceptivel a falta de seguranca em relagéo a altura da mureta
e a auséncia de tela de protecdo, o que representa um risco potencial no contexto
observado. As caixas organizadoras hexagonais, dispostas no ch&o e de livre
acesso as criangas, podem ser facilmente arrastadas e empilhadas, criando
estruturas que possibilitam o alcance de alturas perigosas, com risco de que
ultrapassem a mureta, expondo-as a possiveis acidentes.

Em conclusdo, €& possivel afirmar que ha aspectos positivos nas
caracteristicas espaciais do solario, no entanto, também ha importantes fragilidades.
Mesmo que o espago amplo possibilite e integre atividades motoras, a limitagao na
variedade de brinquedos e a auséncia de medidas de seguranca representam
obstaculos para um uso que atenda com qualidade as necessidades do brincar.

E necessario ampliar o acervo de brinquedos disponiveis, garantindo
diversidade e quantidade suficiente, bem como realizar adequacdes estruturais que
promovam um ambiente seguro e acessivel, favorecendo a autonomia com
responsabilidade (Forneiro, 1998; Zabalza, 1998. Kishimoto, 2010).
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3.1.3 O REFEITORIO: CARACTERISTICAS DO ESPAGO E DISPOSIGAO DOS

MATERIAIS

O refeitorio € um espago que ultrapassa o objetivo da alimentagcéo, mas faz

parte da rotina do brincar das criangas, favorecendo a socializagcdo e diferentes

vivéncias. Com foco em descrever o teor fisico nele arranjado, abaixo estdo

fotografias e quadro que expressam suas caracteristicas.

Quadro 4- Caracterizagao do espaco fisico: refeitério

anexo ao
refeitdrio)

lavagem de maos

1 (um) porta papel e 1 (uma)
lixeira;

5 (cinco) mesas grandes
com espago para 8 (oito)
cadeiras cada;

1 (um) extintor de incéndio

Parede de cobogds entre as
mesas, dividindo o espaco
do refeitdrio;

Janela com prateleira para
acesso aos pratos dos
lanches;

Espagco vazio anexo ao
refeitério;

1 (um) pequeno portao
gradeado que da acesso ao
hall de entrada da creche.

Espaco Dimensao do Materiais disponiveis Disposicao de materiais
fisico espaco
Entrada aberta (ndo ha |As pias do refeitério ficam na altura
Refeitério | = 33,49 porta); das criancas, junto ao porta-papel e
(considerando o lixeira;
espago vazio 4  (quatro) pias para

As mesas ficam divididas. Utilizando
de referéncia a parede de cobogos,
trés mesas ficam a frente da parede e
duas atras dela;

Paredes coloridas e com ilustragdes
de criangas uniformizadas com a
farda da rede municipal do Recife se
alimentando ou brincando;

O espago anexo ao refeitério, que
fica vazio, é utilizado para brincadeira
das criangas em alguns momentos,
geralmente logo que terminam de se
alimentar.

Fonte prépria (2024)
Legenda: quadro de caracterizagéo do refeitério.

A entrada do refeitério € aberta, sem porta, proporcionando facil acesso. Ha

quatro pias para lavagem das méos, todas posicionadas na altura adequada para as

criangas, acompanhadas de um porta-papel e uma lixeira. O espago conta com cinco

mesas grandes, cada uma com capacidade para oito cadeiras, divididas em duas
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areas: trés mesas ficam a frente da parede de cobogds que divide o refeitorio, e
duas ficam atras dela.

Fotografia 17: vista do refeitério mostrando entrada,
mesas, pias e 'aela da cantina.

Fonte prépria (2024)
Legenda: mobilia e objetos do refeitorio

Fotografia 18: vista do refeitério mostrando a parede de cobogds,
mesas e extintor de incéndio.

Fonte propria (2024)
Legenda: mobilia e objetos do refeitério

A parede € decorada com pinturas de criangas uniformizadas com a farda da

rede municipal do Recife, representando momentos de alimentacéo e brincadeira.

Fotorafia 19: parede decorada.

Fonte prépria (2024)
Legenda: pinturas na parede do refeitorio
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Fonte prépria (2024)
Legenda: pinturas na parede do refeitério
Ao lado do refeitorio, ha um espago vazio que é utilizado pelas criangas para
brincar, geralmente logo apos as refeicbes. Um pequeno portdo gradeado conecta
esse ambiente ao hall de entrada do CMELI.

Fotografia 21: visdo ampla do refeitério do ponto de vista do espago
anexo a ele

Fonte prépria (2024)
Legenda: refeitdrio do ponto de vista do espago anexo a ele

A analise fisica do refeitério chama atencao de forma positiva. A auséncia de
portas na entrada promove acessibilidade e liberdade de circulacdo e as pias na
altura das criangas, com porta-papel e lixeira, sdo elementos que contribuem para a
formacéo de habitos de higiene. Esse cuidado também é refletido na quantidade de
cadeiras disponiveis, no tamanho das mesas e na adequacido da mobilia a estatura
das criangas, o que oferece conforto e independéncia nas agdes que envolvem a
alimentagao (Zabalza, 1998).

Esses pequenos detalhes mostram uma intencionalidade educativa na
organizagdo do espacgo, permitindo que as criangas cuidem de si mesmas com
pouca mediagao direta do adulto, algo fundamental no processo de construcdo da
identidade e da responsabilidade pessoal e destacam a importancia de espagos que
favorecam a independéncia e o protagonismo infantil (Brasil, 2009; Brasil, 2017).

De forma complementar, a disponibilidade de acesso ao espagco anexo ao

refeitério reforca esse olhar. No anexo ndo ha materiais, mas o espaco vazio se
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preenche de experiéncias motoras com a chegada das criangas. Ha um
favorecimento de momentos de dialogo e troca entre os pares, agdo que tange a
dimensao interacional e evidencia a criagdo de um ambiente que pode se tornar um
instrumento potente para desenvolvimento da linguagem, da imaginagdo e da
construgédo do pensamento (Horn 2004; Forneiro 1998).

Assim, elucida-se que mesmo em espacos/ambientes direcionados para
atividades basicas do cotidiano, como a alimentagcdo, € possivel a promogao de
aprendizagens diversas. Entende-se, ainda, que a organizagao intencional, focando
na acessibilidade infantil, reflete um respeito a infancia. Ao mesmo tempo, o espaco
anexo ao refeitorio, vazio de objetos, é cheio de ressignificacbes criadas pelas
préprias criangas, assumindo uma funcdo expressiva na rotina gracas a sua

dimensao espacial, que permite a livre brincadeira motora.

3.1.4 BANHEIROS INFANTIS: CARACTERIZACAO DE UM ESPAGO DE
INTIMIDADE

Em principio, € importante informar que o banheiro infantil feminino nao
estava em uso e foi mantido fechado durante todo o periodo de investigacao.
Portanto, apenas o banheiro masculino infantil foi caracterizado nas fotografias e
quadro abaixo.

Quadro 5- Caracterizagao do espacgo fisico: banheiro masculino infantil

Espaco | Dimens | Materiais disponiveis Disposicdo dos materiais
Fisico aodo

espago
Banheir | *néo foi | 1 (um) espelho; O espelho, as pias e o porta papel do
o possivel | 3 (trés) pias; banheiro masculino estdo numa altura
infantil | coletar a elevada demais para criangas, sendo
masculi | informag | Porta-papel e lixeira; impossivel o acesso delas sem algum tipo
no &o de auxilio dos adultos;

3 (trés) chuveiros;
O espagco que acopla vaso sanitario,
2 (duas) pequenas janelas |corrimao e ducha higiénica, objetivando ser
gradeadas; acessivel para pessoas com algum tipo de
deficiéncia motora, é aberto. Nao ha cabine

2 (duas) cabines com porta € |ou qualquer tipo de protegdo & privacidade
vasos sanitarios; da crianga;

Espaco de acessibilidade com | Os vasos sanitarios sdo de altura e

vaso sanitario, corriméo e ducha |tamanho adequados para as criancas.
higiénica.

Fonte prépria (2024)
Legenda: quadro de caracterizagao fisica do banheiro infantil
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Fotografia 22: pias, porta papel e espelho
- i

Fotografia 23: banheiro para criangas com
deficiéncia motora

Fonte prépria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: pias, porta papel e espelho. Legenda: banheiro acessivel.

No banheiro infantil masculino, foi possivel observar que o espelho, as pias e
o porta papel estavam posicionados em uma altura elevada. O espago que reune
vaso sanitario, corrimao e ducha higiénica, pensado para atender criangas com
deficiéncia motora, é totalmente aberto, sem cabine ou qualquer tipo de protecao.

Os vasos sanitarios comuns sao de tamanho e altura adequados para o uso
infantil e estdo em cabines preservadas por portas de aluminio. O banheiro também
conta com duas pequenas janelas gradeadas com vidro fumé e trés chuveiros

funcionais.

Fotografla 24 cablnes sanltarlas comuns

Fotografia - 25: janelas do banheiro.

Fonte prpria (2024) Fonte prépria (2024)
Legenda: cabines do banheiro infantil Legenda: janelas do banheiro infantil
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Fotografia - 26: chuveiros
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Fonte propria (2024)
Legenda: chuveiros do banheiro infantil

A estrutura do banheiro infantii masculino se faz positiva em relacédo a
quantidade de equipamentos e a intengcdo de inclusdo. No entanto, algumas
inadequacgdes analisadas comprometem o uso independente e a dignidade das
criangas na utilizacdo desse espaco.

A presenca de pias, espelho e porta-papel fora da altura adequada para o
alcance das criangas contradiz principios fundamentais da Educacao Infantil, que
preconizam espagos adaptados ao tamanho delas, as necessidades e as
capacidades dos pequenos (Brasil, 2009).

O espaco fisico deve ser pensado a partir da ética da crianca, favorecendo a
construcdo de sua autonomia. Quando esses elementos exigem a mediagao
constante do adulto, o espaco limita a liberdade da crianca de cuidar de si e de
desenvolver habitos de higiene de forma independente ( Zabalza 1998; Freitas et al.
2015).

3.1.5 0S CORREDORES E OUTROS ESPAGOS: CARACTERISTICAS

Abaixo estdo caracterizados, através de fotografias e quadro descritivo, os
corredores, hall de entrada e o espaco externo. Locais que foram ocupados pelas

criangas durante a coleta de dados.



Quadro 6- Caracterizagao do espaco fisico: corredores e outros espagos

abrigam um espaco
com chuveirdo e
horta.

Espaco Dimensao | Materiais Disposicao dos materiais
fisico do espaco | disponiveis
. Hall de entrada com | As paredes da escola sdo cheias de
Corredore | *nzo foi placa sensorial; ilustragbes e cartazes feitos pelas
s e outros | possivel criangas;
€spagos coletar a Rampa com
de acesso | informagao |corrimdo e pisos | A rampa com corrimao e pisos tateis
durante o [tateis; do interior da instituicdo da acesso a
periodo de outras salas e ao solario
pesquisa | Os fundos da escola

Os fundos da instituicdo tém muros
altos que fazem divisa com a
vizinhanga do local.

Fonte proépria (2024)
Legenda: quadro de caracterizagado dos corredores e outros espagos

Fotografia 27: hall de entrada com p_Iac

Fonte prépria (2024)
Legenda: placa sensorial localizada na entrada do CMEI

Ry

Fotografia 28: parede do corredor principal com variados cartazes

Fonte prépria (2024)
Legenda: paredes do CMEI com produgbes das criangas

Fotografia 29: corredor

Fonte prépria (2024)
Legenda: imagem do corredor principal do CMEI

principal.
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Quanto aos corredores e espagos em geral, as paredes da instituicdo sao
bem decoradas, repletas de ilustracbes e cartazes com producdes das criangas, 0
que contribui para um ambiente mais acolhedor e que valoriza a expressao infantil.
No interior da escola, ha uma rampa com corriméo e pisos tateis que da acesso a
outras salas e ao solario, garantindo a acessibilidade. Ja na parte dos fundos da
instituicdo, os muros sao altos e fazem divisa direta com as casas vizinhas, o que
limita o contato externo das criangas com o entorno da escola.

Fotografia 30: rampa de acesso.

| o

Fonte prépria (2024)
Legenda: rampa de acesso com corrimao e piso tatil

Nas configuragdes vistas pelos corredores, percebe-se um esforgo em tornar
0 espacgo mais proximo das criangas, valorizando suas experiéncias e sua presenca
ativa no cotidiano da instituicdo (Horn, 2004; Freitas et al., 2015). Tais elementos néo
apenas enfeitam ou organizam, mas também representam marcas das vivéncias
infantis, reconhecendo as criangas como integrante principal daquele contexto e
estimulando seu envolvimento no espago escolar (Freitas et al., 2015).

Sobre a rampa de acesso para o primeiro andar da instituicdo, ha uma mureta
de protegdo que pode ser considerada baixa, com cerca de 1,50m de altura®, o que
implica em niveis reduzidos de seguranga para as criangas.

Portanto, observa-se tentativas de criagcdo de um ambiente acolhedor através
das intervencgdes feitas nos corredores e hall de entrada, junto ao reconhecimento
das criancas como parte central da instituigdo infantil. Contudo, ha um aspecto
estrutural que compromete a seguranga dos infantes. A altura da mureta de protecéo
evidencia uma fragilidade da infraestrutura, que pode acarretar em comprometimento

da integridade fisica das criancgas.

% informagéo coletada a partir da planta baixa da instituicéo
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3.1.6 CONSIDERAGOES GERAIS SOBRE AS CARACTERISTICAS FiSICAS
DOS ESPACOS ANALISADOS

No CMEI pesquisado, o espaco fisico apresenta algumas iniciativas alinhadas
a proposta de um espago educativo, acolhedor, seguro e possibilitador para a
producdo de um ambiente estimulante e interativo de aprendizagem. Porém, ha
questdes de estrutura que podem chegar a restringir as possibilidades de agao das
criangas (Zabalza, 1998; Forneiro, 1998; Horn, 2004).

A falta de privacidade no banheiro com acessibilidade, a baixa diversidade de
brinquedos e a pouca atengdo a autonomia das criangas evidenciam uma falta de
qualidade na estruturagao do espago (Zabalza, 1998).

Tais observacgdes indicam que, de fato, a instituicdo apresenta um esforgo em
construir elementos basicos adequados a Educacgao Infantil, com mobiliario em
quantidade suficiente e organizagdo que evidencia uma intencionalidade, em grande
parte, na crianga como construtora de aprendizagens. Porém, ainda carece de
melhorias estruturais, demonstrando fragilidades que comprometem o papel do
espaco como recurso educativo. Torna-se necessario repensar alguns aspectos do

espaco, visando alinhar a intencionalidade pedagdgica e a pratica.

3.2 A ORGANIZAGAO ESPACIAL E A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA DA
PROFESSORA NA CONSTRUGAO DO AMBIENTE

Na disposicdo dos moveis, no acesso aos materiais, até nas possiveis
mudancgas no fator fisico, carrega-se uma intencéo pedagdgica, mesmo quando ela
nao esta claramente verbalizada. Isso torna-se perceptivel através do olhar aquele
espaco, como € o caso observado nesta pesquisa (Horn, 2004).

Analisar esses elementos com atengcdo nos permite compreender como a
professora se posiciona diante do processo educativo. Se torna aparente a
promogao ou restricdo da autonomia das criancas, a valorizagdo de suas producgoes,
0 convite a exploracdo, a escuta, a troca. Assim, o espaco € um reflexo silencioso,
mas potente, da pratica pedagodgica na construgdo de um ambiente de qualidade
(Horn 2004; Zabalza 1998).

Nesse sentido, a relacdo entre o arranjo espacial e a intencionalidade

pedagogica permeia os meios acessados do grupo estudado. Na verdade, a ndo
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mudanga desses arranjos anuncia que, provavelmente, ndo exista um pensamento
reflexivo que envolve as constituicoes fisicas.

E fato que, rotineiramente, a Professora Decisdo altera a organizacéo
espacial da sala de referéncia durante o momento nomeado por “boa tarde”,
caracterizado pela reunido das criangas para o canto de musicas e introducédo do
conteudo a ser trabalhado no dia.

Durante a roda de “boa tarde”, as cadeiras sao organizadas em formato de
circulo, com foco na interacao entre as criangas-criangas e a crianga-professora. No
entanto, esse foi um dos poucos momentos observados do dia que houve alguma
alteragcdo com foco na construgdo de algum elemento na sala de referéncia. Essa
pratica pontual evidencia certa valorizagdo da interagcdo, mas nao reflete uma
concepgao ampliada de ambiente como proposta em suas quatro dimensodes
(Forneiro, 1998).

Além dessa mudancga, tanto na sala de referéncia quanto em outros locais,
como no solario e no refeitério, houveram transformagdes com foco na manutencgao
do bem-estar fisico das criangas (como esconder algum objeto que pode propiciar
algum machucado) ou que impegam a realizagdo de atividades ndo desejadas pela
professora (como guardar um brinquedo que esta sendo foco de alguma disputa),
foram realizadas durante a coleta de dados.

Pontuamos que existe uma atencéo a seguranca fisica, que é importantissima
e demonstra preocupacdo com o bem-estar das criangas. Porém, esconder um
objeto como forma de resolugdo de conflitos vai contra os principios éticos de
responsabilidade e limita aprendizagens que podem ser construidas e/ou
consolidadas através da mediacado da professora em situacdes como essas (Brasil,
2009; Kishimoto, 2010)

Ademais, em um dos dias verificados a Professora Decisdo realizou uma
atividade sob o céu aberto, com foco na percepgao das criangas sobre o sol a partir
do trecho “quem me compra um raio de sol” do poema Leildao de Jardim - Cecilia
Meirelles. Sendo essa a unica extensao do trabalho pedagdgico fora do ambiente
convencional (sala de referéncia) acompanhado durante os registros percebidos.

Escapando da rotina ja estabelecida, durante o periodo festivo da semana da
crianga, algumas alteragdes propostas pela gestdo escolar permitiram a utilizagao de
diferentes espacos, com variados materiais nos espacos externos. Um exemplo € o

uso de uma area aberta na qual estavam 3 pequenas piscinas, bacias e baldes e
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baldes de ar e bolas para que as criancas explorassem.

O outro espago aberto, também ocupado na semana da criangca, foi o
estacionamento da instituicdo, que na ocasido foi povoado de cordas, bambolés,
bolas, varios exemplares do brinquedo “vai e vem” e pequenos brinquedos variados
(algumas bonecas e panelas de plastico). Nesse mesmo dia, um espacgo dentro do
CMEI pouco ocupado pelas criancas, foi palco para a brincadeira livre com os blocos
geralmente aproveitados na sala de aula.

As acdes ja descritas representam maior parte das modificagdes fisicas
realizadas pela docente em relagdo as vivéncias do grupo durante o periodo
investigado. Isto posto, ao refletir de forma analitica sobre os dados apresentados
acima, constata-se uma disfuncdo nos conceitos silenciosamente estabelecidos: a
escassa alteragao com direcionamento pedagdgico no espago, junto ao uso limitado
de ambientes externos.

Tais condi¢cbes sinalizam uma pratica com uma concepg¢ao de espaco que
restringe e nao dinamiza, desconsiderando a multifuncionalidade e flexibilidade que
esse fator pode oferecer se estiver aberto as necessidades do grupo (Oliveira et al.,
2020; Franco, 2016).

No mais, durante o recorte temporal analisado n&o foi percebida uma reflexao
critica sobre o espago e concepgdes que entendessem ele como um elemento
educador ndo pareciam estar presentes nas estratégias pedagogicas vivenciadas
(Zabalza, 1998).

Dessa forma, embora haja certa movimentagcdo no espago produzido pela
docente, ela ainda se mostra insuficiente diante das potencialidades educativas que
a dimensdo fisica pode oferecer. Comprova-se, assim, uma demanda de

ressignificagdo do espago como componente educativo.

3.3 ESPAGOS E/OU AMBIENTES DE PROPOSIGAO DE BRINCADEIRAS

Chamamos de espacos de proposi¢ao de brincadeiras aqueles que permitem
que as criangas brinquem de forma livre, segura e criativa. Diante dos dados obtidos,
o solario é o principal local de brincadeira da unidade, no entanto, foi percebido
durante a analise dos dados que ndo é somente nele que as criangas brincam
livremente e podem explorar as diferentes acdes do brincar.

As criangas correm, pulam, dangam, constroem e participam de brincadeiras



64

em grupo e/ou simbdlicas no solario. E nesse local que ocorrem as interagdes mais
intensas entre elas, marcadas por disputas, colaborag¢des e muita imaginagao.

As vivéncias relacionadas a esse espaco oferecem o essencial para o
desenvolvimento pleno da crianga: espaco e oportunidade para manifestar suas
ideias, movimentar-se e ser criativo, permitindo, assim, a producao de cultura, como
pode ser visto no episddio abaixo (Silva e Santos, 2010).

Durante o tempo de brincadeira no solario, duas criangas pegam
bambolés e andam pelo espago com eles pendurados em seus
pescogos, brincando de vender os objetos. Em seguida, repensam o
brincar, colocam os bambolés no chao, formando uma espécie de
circuito. Demonstram empolgacdo e chamam outras criangas para
brincarem em sua estrutura. (Diario de campo, 2024)

Nessas experimentacgdes, o brinquedo e a brincadeira foram mediadores para
uma construgdo em conjunto e da busca pelos demais colegas, o que mostra um
desenvolvimento da linguagem social, por meio do compartilhamento de conquistas
(Kishimoto, 2010).

Outro dado coletado nesse espacgo foi a disputa que ocorreu entre duas

criangas por um unico telefone de brinquedo que estava disponivel no solario:

Espontaneo corre com um telefone de brinquedo, sendo seguido por
Afeto, que diz repetidas vezes — Me da! e consegue alcanga-lo,
puxando o brinquedo para si. Diante da frustragédo, Espontaneo, que
teve o telefone tomado, comecga a chorar e busca consolo no colo da
AADEE. Em resposta, a adulta intervém, retira o telefone das méos
de Afeto e o devolve ao Espontaneo, que havia chorado. Afeto, que
puxou o brinquedo e correu, se entristece pela acdo da AADEE e
chora, procurando o colo da professora para se confortar. (Diario de

campo, 2024)

Esse episodio revela a importancia de um espaco rico em materiais de
qualidade para todas as criangas, para que momentos como esses hao sejam
recorrentes. Evidencia, também, a importancia de um olhar e escuta atentos, com
intencionalidade, por parte dos adultos, para que as escolhas pedagogicas diante
das necessarias mediagdes respeitem e acolham todas as criangas de forma
equitativa e reflexiva. O ambiente educativo deve garantir o acesso das criangas a
espagcos e materiais que favorecam a convivéncia, a interagdo, os movimentos
amplos e as experiéncias de descoberta (Brasil, 2009; Oliveira et al., 2020).

A forma como o conflito foi “resolvido”, apesar do acolhimento de ambos,
revelou a falta de reflexao e uma limitagado no papel do adulto enquanto mediador do

desenvolvimento, j4 que nao permitiu que a crianga pudesse avangar em sua
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compreensao emocional e resolugéo de conflitos e ndo enxergou a brincadeira como
um local privilegiado de construgao de repertorio social.

Os conflitos, também sao parte integrante das relagbes infantis e sao
estimulos para a evolugdo da linguagem emocional. O papel do adulto, nesses
contextos, deve ir além de intervir para “resolver” a situacido, cabendo-lhe mediar as
interacdes com sensibilidade, escuta ativa e estimulo a construcdo de solugdes
pelas préprias criancas (Kishimoto, 2010).

Quanto a mediacao da AADEE, apesar do acolhimento das criancas, se
mostrou superficial, sem promover diadlogo sobre espera ou partilha. Nesse sentido,
ressalta-se a importancia de praticas pedagodgicas fundamentadas em principios
eticos, politicos e educativos, que reconhegam a crianga como sujeito de direitos
(Brasil, 2009).

As relagdes de brincadeira também se estabelecem em alguns outros
espacos da instituicdo, ndo se restringindo ao solario, de tal forma que a sala de
referéncia e o anexo do refeitério sado, constantemente, usados como
espacos/ambientes de proposicao de brincadeiras.

Nesses locais, as criangas se permitem criar, descobrir e explorar, interagem
entre si, brincam de forma simbdlica, motora e de construcdo. Por isso, esses dois
espagos/ambientes também foram considerados espagos de proposicdo de
brincadeiras. Em vista disso, sera explicitado como cada espacgo é utilizado pelos
infantes.

Na sala de referéncia, os unicos materiais disponiveis de forma mais livre séo
os blocos de construcédo e blocos de madeira, utilizados pelas criangas em
momentos especificos, como na chegada, entre as atividades e apds o jantar. A
professora, por vezes, escolhe quais brinquedos serdo utilizados pelas criancas
(massinha, blocos de construcao, blocos de madeira ou livros), mas nao interfere em
como sera a brincadeira.

Embora a agédo do brincar seja utilizada como passatempo pela docente em
alguns momentos, as criangas se envolvem ativamente, demonstrando que, mesmo
sem planejamento especifico, o brincar emerge de forma espontanea pelas criangas

(Kishimoto, 2010). Um exemplo disso pode ser visto no seguinte episédio:

Apés acabar a hora do lanche, chega o momento de voltar
para a sala. La, a professora disponibiliza os livros do canto
da leitura para as criangas. Alegria esta sentado sozinho em
uma das mesas, construindo cabanas com os livros. Ao
perceber a cena de sua propria mesa, a professora projeta a
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voz e orienta - Os livros ndo sado para brincar, sdo para ler!
Ele interrompe a atividade e deixa os livros dispostos sobre a
mesa. (Diario de campo, 2024)

A fala da professora é equivocada, pois a etapa da Educacgao Infantil ndo tém
por meta ou habilidade a exigéncia de que as criangas leiam, ou seja, ndo se espera
que elas decodifiquem letras e palavras ou fagam a leitura convencional (Brasil,
2017). No mais, a brincadeira através da leitura esta integrada nesta etapa, pois o
brincar estimula a construgcéo de sentidos, a criatividade e o interesse pelos textos.

Apenas proibir o uso dos livros para construir “cabanas” ndo alcanca a
valorizagdo da exploragdo simbdlica, o incentivo para Alegria criar histérias a partir
das imagens, dialogar sobre o conteudo e ampliar o repertério linguistico.
Entendemos que mesmo com a disponibilidade dos livros, ndo houve a intervengao
pedagogica para constru¢cdo de sentidos, deixando de conjecturar um ambiente
intencional (Oliveira et al. 2020).

Geralmente, também ndo ha brincadeiras dirigidas pela docente no espago
anexo ao refeitério. No entanto, este € amplamente apropriado pelas criangas,
principalmente apds a alimentac&do, a qual é realizada de forma ansiosa ou até

recusada com intuito de aproveitar a brincadeira.

ApOs organizarem o espago do solario, as criangas partem
para o jantar. Comem rapidamente demonstrando ansiedade
em se alimentar e, assim que terminam, correm para brincar
no espago anexo ao refeitdrio. Nesse local, envolvem-se em
brincadeiras como pega-pega, e algumas se escondem
embaixo das mesas. Permanecem livres nesse espago até o
final do tempo destinado a brincadeira, aproveitando-o de
forma espontanea e ativa. (Diario de campo, 2024)

Esse espaco é vazio e propicio para as brincadeiras que envolvem correr,
movimentar o corpo e foi ocupado de forma voluntaria pelas criancas. Essa
apropriacdo espontdnea dos espacos/ambientes mostra a poténcia de
aprendizagem, desenvolvimento e socializagdo que existe na brincadeira, que esta
presente em diferentes tempos e lugares, ressignificando o mundo e constituindo
praticas culturais (Kishimoto, 2010; Silva e Santos, 2009). Além disso, nesse local,
os discentes tém a possibilidade de interagir com as demais turmas, estabelecendo
relagdes que extrapolam os limites desenhados pela sala de referéncia.

O episdédio narrado acima revela a importancia da diversidade nos espacgos
ocupados e das relagdes que neles se estabelecem. Ha potencialidade num espago

amplo e vazio, desde que as criangas estejam livres e decidam agir nele, pois &
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principalmente das reacgdes, transformagdes e permanéncias que elas executam que
nasce o ambiente.

Diante disso, cabe analisar de que forma ocorrem as interagdes criancas-
criangas e criangas-adultos, e como elas interferiram na criagdo de um ambiente de

qualidade.

3.4 INTERAGOES ENTRE CRIANGAS- CRIANGAS E CRIANGAS-ADULTOS E
ENTRE CRIANGAS- ESPAGO NO CONTEXTO ESCOLAR: REAGOES,
TRANSFORMAGOES E PERMANENCIAS NA CONSTRUGAO DO AMBIENTE

Nas vivéncias cotidianas, as criangas constroem significados, cultura, testam
seus limites, trabalham a resolugdo de confltos e desenvolvem habilidades
cognitivas. O meio educacional em que a crianga esta inserida e as relagdes que ali
estabelecem entre seus pares e com os adultos, resultam diretamente na maturagao
desses elementos (Wallon, 2007; Piaget, 1998; Vygotsky, 1991).

A percepcdao das trocas interpessoais no contexto educativo permite
compreender como os afetos, conflitos, mediagdes, interferéncias e brincadeiras
auxiliam na formacao holistica do individuo. Para repertoriar as relacbes
estabelecidas entre as criancas e os adultos no espago/ambiente da instituigao,
foram analisadas as inter-relagdes entre os adultos-criangas e criangas-criangas e
como elas interferem na criagcdo do ambiente.

Como primeiro dado, para ilustrar, numa situacdo envolvendo as criancas e
adultos, podemos observar como a qualidade da comunicacdo interfere na
qualidade do ambiente de aprendizagem, destacando a importancia da escuta

sensivel e do respeito as formas singulares de educagéo.

Durante uma atividade de desenho livre, (apds terminarem
seus desenhos e ficarem ociosos), Afeto, uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), percebeu que um
colega estava colocando o lapis na boca. Em resposta,
comecgou a repetir diversas vezes a frase “Nao, néo é pra
comer”. Apos algumas repeti¢cdes, um dos adultos presentes
na sala imitou a fala da crianga em tom de brincadeira,
provocando risos entre os demais adultos. (Diario de campo,
2024)

A repeticdo da crianga pode ser compreendida como uma tentativa de
comunicagado e cuidado. Porém, a atitude da AADEE, ainda que possa ter sido

interpretada como “brincadeira” entre os adultos, mostrou um contexto pouco
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acolhedor, que desconsidera as formas de expressao préprias da crianca e revelou
uma atitude de desrespeito e falta de entendimento da acompanhante.

Somado a isso, outra situacdo chama atencao:

Durante uma brincadeira de pega-pega, a crianga
Tranquilidade nao participa de forma autbnoma de nenhuma
interacdo com os colegas. Na tentativa de inclui-lo, o adulto
Felicidade decidiu entrar na brincadeira com todas as
criangas. Assim, Tranquilidade correu junto com o grupo,
mas permaneceu em siléncio, sem sorrir, falar ou mostrar
qualquer tipo de entusiasmo. Todavia, a crianga demonstra
um certo grau de frustragdo por ndo conseguir alcancar
Felicidade. Quando Tranquilidade finalmente conseguiu
alcangar o adulto, segurou em sua mao, parecendo buscar
algum tipo de conexdo ou seguranga através disso.
Momentos depois, Dogura, que participava da brincadeira
caiu, e tendo Felicidade se aproximado para ajudar Dogura,
Tranquilidade, mais uma vez, foi para perto da Felicidade e
estabeleceu contato fisico. (Diario de campo, 2024)

A crianga sente da presenca e do contato fisico do adulto uma necessidade
que demonstra inseguranga nos aspectos sociais e de contato com o outro, ato que
torna perceptivel a forma singular que cada crianga se expressa. A relagéao
estabelecida entre Tranquilidade e Felicidade é de seguranga e de referéncia afetiva,
podendo funcionar como um suporte para a integracdo de Tranquilidade com os
demais e de regulacdo emocional.

O adulto, por sua vez, percebe a dificuldade de Tranquilidade e decide agir de
forma sensivel diante da situagao, ndo de forma mecanica, mas levando em conta as
relagbes humanas intencionais e mediadas com afeto, as quais auxiliam na
formagao do sujeito (Franco, 2016; Oliveira et al. 2020).

Mais um dado das relagdes estabelecidas entre adultos e criangas segue

abaixo:

Enquanto todas as criangas estavam sentadas a mesa
brincando com blocos de madeira, Curiosidade derrubou
propositadamente os blocos de um outra crianca. A
professora, ao ver a situagao, retira a crianga do local, a
coloca em seu colo e lhe diz que nao ira brincar mais. Depois
de alguns minutos, a docente solta Curiosidade e permite
que ela volte a brincar na mesa, no entanto, a crianga
derruba novamente os blocos de madeira de um amigo.
Apoés isso, a professora puxa Curiosidade pelo brago, abre a
porta procurando algum auxiliar para ficar com a crianga,
mas nao o encontra. Por fim, senta novamente Curiosidade e
nao lhe deixa brincar. (Diario de campo, 2024)

Ao refletir sobre as acbes da docente, varias questbes importantes sao

reveladas. A resposta punitiva da professora limitou o aprendizado de repertério de
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comunicacdo da crianga, além da possibilidade do impacto emocional de suas
intervencdes.

A nao reflexdo desobedece aos principios éticos que articulam a autonomia,
responsabilidade e as diferentes singularidades e identidades, como valores a serem
respeitados, trabalhados e construidos (Brasil, 2009). Nesse sentido, o teor punitivo
da intervengdo mostra desapego ou falta de conhecimento dos processos estéticos,
que atendem a sensibilidade nas praticas a serem ofertadas e elaboradas na
Educacao Infantil (Brasil, 2009).

Outra intervencdo da docente aconteceu durante a organizagao dos materiais

utilizados pelas criangas:

Ao pedir que as criangas organizassem a sala de referéncia,
a professora percebe que Esperanca nao realiza o comando
e pede, novamente, que ela organize o espag¢o. Ao nao ser
acatada, a professora projeta sua voz, chamando a crianca
de "maluvida". Apesar disso, Esperangca ndo se movimenta e
a professora Ihe pergunta "vocé é surda?". Por fim,
Esperanga pde a cadeira em que estava sentada no lugar.
(Diario de campo, 2024)

O ultimo episddio destacado mostra que o espago educativo carece de
acolhimento. Ao usar termos como “maluvida” e “surda”, a docente desrespeita o
direito a um ambiente sensivel e adota uma postura autoritaria, contrariando a
proposta de uma escuta ativa e mediacdo sensivel e ferindo a eficiéncia da
dimenséao relacional (Brasil, 2009; Brasil, 2017; Curitiba, 2022; Forneiro, 1998).

Diante do exposto, é possivel afirmar que ha dificuldades a serem superadas,
principalmente de comunicacéo, nas vivéncias entre criancas e adultos. Apesar de
haver algum acolhimento, oportunizado pelas acgbes dos adultos mediante a
necessidade de integracao das criangas, a caréncia de uma fala ativamente afetuosa
chama atencdo. Além disso, as “brincadeiras” entre os adultos que dizem respeito as
criangas, ultrapassam o limite da convivéncia respeitosa ao imitar e rir do modo que
Afeto se expressa.

Agora, com foco em elucidar como acontecem as interagdes entre
criangas-criangas serao apresentados resultados do processo de analise que

demonstram como sao construidas as relagdes entre os discentes:

Ao chegarem ao solario, Admiracdo e Cuidado se
aproximam de Seguranga e Empatia, que estavam
brincando entre si, e pedem para participar da brincadeira.
Recebem uma primeira negativa de Seguranga, que diz
desejar continuar a brincadeira com sua parceira. Apesar da
recusa, os colegas tentam participar, pegando brinquedos e
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se aproximando da brincadeira. Porém, a tentativa nao
funciona, e Seguranga e Empatia continuam negando a
participagdo de Admiragdo e Cuidado. Eles observam,
tentam as convidar para jogar bola, mas ndo recebem
resposta. Pegam a bola e decidem brincar entre si no solario.
Cuidado se dispersa das brincadeiras com a bola e
Admiragado, que acabara ficando sozinho com a bola, se
reaproxima de Seguranga e Empatia, que seguem focadas
em sua propria brincadeira. Admiracéo tenta interagir com
um brinquedo, e Empatia olha para ele e interage a partir do
objeto. Porém, Segurancga verbaliza novamente o desejo de
que ele nado brinque. Admiragdo permanece por perto
observando, mas sem interagir. Em determinado momento,
Entusiasmo se aproxima e verbaliza o interesse de brincar
com o laptop que estava sendo usado por Seguranga e
Empatia. Seguranga se recusa a compartilhar e afirma que
nao é para o colega pegar o brinquedo. A crianga se afasta,
mas logo outras trés se aproximam e tentam, de diferentes
formas, participar da brincadeira. Mesmo insistindo, nao
conseguem. Chegam a puxar alguns brinquedos, mas
Segurangca e Empatia conseguem manter outros em sua
posse. Admiragado, que estava observando tudo, se retira e
deixa a bola com o grupo de criangas. Seguranga recolhe
todos os brinquedos, se levanta e sai de perto. Chama sua
parceira Empatia para outro local. Admiragao lhes segue e
tenta, novamente, participar da brincadeira. Recebe mais
uma negativa: “Quero brincar s6 com ela!”. Por fim,
Admiracgao sai de perto. (Diario de campo, 2024)

Esse tipo de vivéncia evidencia que as interacdes infantis ndo sao sempre
harmoniosas ou espontaneamente inclusivas. Pelo contrario, demonstram a
complexidade das relagbes sociais. Admiracdo e Cuidado ajustaram seus
comportamentos ativamente a fim de serem incluidos por Seguranga e Empatia.

Quanto as ultimas, estas demonstraram estarem seguras de suas escolhas.
Em somativa, existiu a necessidade de apoio pedagdgico para a construgcado de
vinculos mais empaticos e colaborativos. A intervencao de um adulto poderia auxiliar
no entendimento da situacado e na criagdo de um repertério social de resolucao de
conflitos, além de ajudar na conjuntura.

Essas reagdes ao meio social provam que existem desenvolvimentos diversos
através do brincar, nesse caso, houve expansdo de um conjunto de habilidades
sociais que envolve o ajuste ao grupo, busca pelo outro, aceitagdo, mudanga de
estratégias e confianca.

Abaixo, segue outra situagdo que se destaca para ilustrar as relagdes

estabelecidas entre as criangas:

Enquanto algumas criangas terminavam uma atividade
proposta pela docente, as demais ficaram livres para brincar
no espago. Nesse momento, os sons das vozes e risadas
das criangas ecoavam pela sala de referéncia, elas estavam
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envolvidas em suas brincadeiras. Um grupo de 5 criangas
brincava de correr, gritavam e conversavam entre si,
chegavam a se jogar no chao da sala. Trés delas decidem
explorar 0 espago, se juntam e comegam a arrastar cadeiras
para o centro da sala, organizando-as de modo que
pudessem se deitar. Ao se deitarem, uma outra crianga se
aproxima e comega a massagea-las. Seguem sorridentes e
brincando, até o momento de colocar os materiais em seus
locais. (Diario de campo, 2024)

Mais um dado que ilustra um dos momentos de vivéncias relacionais das
criancas se deu durante um momento de brincadeira livre com os blocos na sala de
aula.

As criangas estavam envolvidas com os blocos, criando
robds, carros e torres. Num determinado momento, a maioria
da turma se junta e tenta montar uma torre “gigante” de
forma cooperativa. Em certo ponto, uma das criangas sobe
na mesa para continuar a construgdo, pois ndo conseguem
chegar a altura que a torre esté estando sentada. Mas, logo o
grupo percebe que isso ndo dara certo e decidem transferir a
torre para o chao e continuam empilhando os blocos.

Depois de alguns momentos do trabalho em equipe,
conseguem erguer uma torre de tamanho consideravel, que
logo se desequilibra e desaba. Porém, as criangas nao
desanimam, recolhem os blocos e recomegam a construgao.
(Diario de campo, 2024)

Em ambas situagdes, o grupo brincava livre, sem intermediagao da professora
ou demais adultos, o que resultou na movimentagdo das criangas em grupos e na
reorganizagdo autbnoma do espacgo, visando a brincadeira, o que demonstra a
potencialidade criativa da infancia em um ambiente de exploracido do espaco, do
corpo e de descobertas

As relagdes entre as criangas, que por vezes demonstraram competéncias
socioemocionais e agiram, atuaram e dialogaram no espago e com o material que
Ihes foi ofertado, de forma autdénoma criaram um ambiente construtivo de interesse
das trocas interpessoais, 0 que potencializa a evolugao holistica das criangas (Brasil,
2017; Piaget, 1991).

Levando isto em conta, conclui-se que ha desafios relacionais entre
criangas-criangas no contexto da instituicdo, que por vezes sido fomentadas pela
falta de mediagao e/ou acolhimento dos adultos diante das ag¢des produzidas. Mas,
também ha possibilidades de exploracdo encontradas pelas criangcas através do
espaco, dos materiais disponiveis e da cooperatividade e busca pelo outro que ha
entre elas, agdes que podem influenciar o processo de aprendizagem.

Quanto ao teor fisico, constantemente as criangas alteram as organizagdes
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espaciais delimitadas pelo adulto. As sucessivas transformacgdes, permanéncias e
reacbes demonstram a potencialidade educadora do espago preparado
especialmente para as criangas.

Nesse processo transformador, as criangas se mostram ativas nas
significagdes e ressignificagdes que podem ser acessadas a partir da reorganizagao
dos objetos. Isso pode ser evidenciado nos cenarios encontrados dentro do contexto
escolar aqui estudado, a partir dos dados abaixo:

A vivéncia aconteceu num espaco externo do CMEI, onde pequenas piscinas,
bexigas, baldes e bolas ja estavam disponiveis para o uso do grupo.

As criangas rapidamente se envolveram: uma delas pega
uma bacia e comega a enché-la, jogando agua nos colegas,
todos parecem estar se divertindo. Em seguida, interrompe a
agdo e se junta a um outro colega para brincar com as
bexigas cheias de agua. Enquanto isso, cinco criangas
compartiiham uma das piscinas, que mesmo um pouco
apertada, € compartilhada com muitas interagdes animadas.
Préxima a elas, outra piscina ainda vazia comega a ser
preenchida com a ajuda de um dos adultos, que utiliza uma
mangueira e fala com entusiasmo com as criangas. Trés
meninos participam da atividade levando seus baldes e séo
incentivados pelo adulto, que diz com empolgacéo: “Vamos
encher, vamos encher a piscina!”. Os meninos se animam e
se divertem com a situacdo. Mais adiante, as criangas
passam a pedir que o estagidrio encha balbes, que sdo
jogados entre si como parte da brincadeira. Em um
momento, uma bola é langada para o quintal da casa vizinha.
Um dos meninos, surpreso, pergunta o que fazer. O adulto
responde que sera necessario esperar para ver se a
devolvem. A crianga, entdo, direciona sua atengcdo ao
ambiente, observa as bacias no chdo, enche uma delas de
agua e inicia uma sequéncia de transferéncias do liquido
entre recipientes, explorando o movimento da agua de uma
forma concentrada e criativa. (Diario de campo, 2024)

A disponibilidade de variados materiais e a liberdade de exploracéo possibilita
multiplas formas de transformacao e reagbes ao espago, a reorganizagéo dos itens
ali dispostos, a mercé do interesse das criangas, cria um ambiente com diferentes
dindmicas do brincar (Horn 2004). O espacgo externo atua, nesse contexto, nas
experiéncias sensoriais de contato com a agua, do pé no chao, da troca com o outro
e com o mundo e isso acontece através da pratica pedagdgica, que explorou essa
atividade com o incentivo e estimulo a exploragéo livre e ativa (Barbosa; Horn,
2022).

Ao analisar os dados acima, & possivel afirmar que, quando acessivel,

instigante e acolhedor, o espago pode se transformar num catalisador de
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aprendizagens e reflete diretamente nos estimulos a criagdo de um ambiente de
descobertas (Forneiro, 1998; Zabalza, 1998). Além disso, a liberdade de agao,
quando fornecida as criangas, mesmo que O espago nao tenha sido alterado
objetivando algo em especifico, permite o protagonismo infantil, conferindo novos
sentidos aos objetos e aos contextos.

As interagbes recorrentes na instituicdo mostram que, quando planejado e
aberto a transformacao pelas criangas, o espago torna-se um elemento essencial
para a concretizagdo dos direitos de aprendizagem, ja que é fundamental que a
Educacado Infantil assegure o protagonismo das criangas, promovendo diferentes
experiéncias (Brasil, 2017).

Todas estas reacgdes, transformagdes e permanéncias no espacgo, além das
trocas entre criangas-criangas e criangas-adultos competem as dimensdes
relacionais e espaciais, partes fundamentais para a criacdo de um ambiente
favoravel a aprendizagem com sentido, sensivel, gentil, de estruturagéo de valores e
conhecimentos. Por fim, cabe a escola, como agente educador, valorizar tais
interagcdes, reconhecendo o espago como elemento pedagogico, em dialogo
constante com as situagbes vivenciadas pelos infantes no ambiente educador
(Forneiro, 1998; Zabalza, 1998).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da tematica exposta sobre como as organizagdes dos espagos fisicos,
acessados pelas criangas do grupo IV de um CMEI da rede municipal do Recife e as
interagcdes entre criangas-criangas e criangas-adultos nestes espacos, contribuem
para a construcdo de ambientes de aprendizagens, a luz dos documentos oficiais e
de tedricos que estudam o espacgo, as interagdes e as intencionalidades
pedagogicas nestes ambientes, tornou-se possivel tecer consideragdes que
fomentam o debate acerca dessas dimensdes, que sao integrantes da criagdo de um
todo.

As construcdes realizadas na dimensao espacial no CMEI campo de pesquisa
apresentaram uma concepg¢ao pedagodgica da instituigho que reconhece o
componente fisico como elemento ativo no processo educativo. Contudo, foi possivel
observar que a limitada variedade de brinquedos, somada a auséncia de propostas
que explorem os poucos materiais existentes, compromete a criacdo de um espaco
fisico que estimule um processo dinamizador, o que desestimula um ambiente rico
em experiéncias.

No que se refere a dimensao relacional, esta se mostra essencial para a
constituicdo dos ambientes de aprendizagens e na criagdo de experiéncias efetivas
na Educacdo Infantil. A pesquisa demonstrou que as interacbes entre
criangas-criangas e criancas-adultos mostraram-se centrais para a construgao de
vinculos, resolugdo de conflitos e desenvolvimento de competéncias sociais e
cognitivas. No entanto, foram identificadas limitagdes na mediagdo docente, que em
diversas situagdes se mostrou pouco reflexiva, com falas distantes, baixa escuta
sensivel e auséncia de afetividade, comprometendo a qualidade das interacbes com
as criancgas.

Observou-se que as interagbes entre criangas-criangas propiciam
reorganizagdes sociais através das tentativas de adaptagdo ao grupo e ao meio em
que estdo inseridas, o que reforga a importancia de que essas relagbes sejam
mediadas de forma sensivel, buscando construir um ambiente seguro
emocionalmente para todos.

Nesse sentido, a formagdo dos ambientes de aprendizagens na instituicao,
considerando o espaco e as interacdes, destacou um desafio a ser superado: apesar

do espago corresponder, na maioria das vezes, de maneira satisfatéria ao
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protagonismo infantil esperado de uma instituigdo educativa, a forma como se da a
mediagao pedagdgica nas interagdes entre criangas-adultos limita a criagdo de um
ambiente verdadeiramente propicio ao desenvolvimento holistico das criangas.

Fica exposta, portanto, a necessidade de ampliagdo do repertorio de
brinquedos e a revisado, junto a Prefeitura do Recife, de detalhes arquitetdnicos da
instituicdo, que podem ser reorganizados a favor das criangas. Também destaca-se
a importadncia da formacgado continuada dos profissionais da Educacédo Infantil
centrada numa comunicagdo sensivel e empatica, bem como de uma gestao
comprometida em estimular praticas pedagdgicas que reconhegam a crianga como
sujeito central do processo educativo, concepgao alinhada aos direitos das criangas.

Isto posto, compreende-se que tanto o espago quanto o aspecto relacional
interferem de forma direta na formagdo dos ambientes de aprendizagens,
influenciando profundamente na qualidade das experiéncias infantis na instituicao
educativa, que nao acontecem por acaso, mas dependem e exigem intencionalidade
pedagdgica por parte dos profissionais envolvidos.

No mais, essa pesquisa contribui para o preenchimento de lacunas em
referéncia aos estudos que tém como centro o espacgo fisico das institui¢coes,
evidenciando sua poténcia enquanto elemento educativo, interativo e formativo. Ao
discutir sobre a articulacdo entre espaco, interagdes e praticas pedagogicas, o
trabalho reforca a importdncia de ambientes intencionalmente organizados, que
dialoguem com as necessidades das criangas e promovam experiéncias de
aprendizagem significativas.

Desse modo, compreende-se que este estudo n&o se encerra aqui, dele
podem emergir novas investigacdes que aprofundem a relagao entre os espacgos
educativos e as interacbes que neles se estabelecem, contribuindo para a
qualificacdo das praticas e para a valorizagao da infancia nas institui¢coes.

Por fim, ao reconhecer o espacgo e a interagdo como fatores essenciais no
processo pedagodgico, esse trabalho reflete 0 compromisso daqueles que enxergam
a infancia como tempo de potencialidades, descobertas e experimentacdes.
Qualificar espagos e relagdes € condicdo imprescindivel na garantia de direitos das

criangas em acessar ambientes seguros, afetuosos e acolhedores.
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ANEXOS

ANEXO A- PLANTA BAIXA DO TERREO DA INSTITUICAO
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Fonte: Portal da Transparéncia da Prefeitura do Recife (2025)
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ANEXO B- PLANTA BAIXA DO PRIMEIRO ANDAR DA INSTITUIGAO
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