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RESUMO

A escola tem papel fundamental na construgcao de sujeitos criticos capazes de
valorizar os bens historicos da humanidade. E, dentro do ambiente escolar, o livro
didatico é uma ferramenta pedagdgica quase onipresente. Nesta monografia
analisamos a concepg¢ao de patriménio como conteudo historico escolar presente em
duas coleg¢des de livros didaticos de Historia dos anos iniciais do Programa Nacional do
livro Didatico (PNLD) 2019: "Buriti Mais Histéria" e “Aprender Juntos", visando
investigar as concepgdes de patrimbnio existentes e como as atividades de ensino, as
atividades de consolidacao e avaliagdo da aprendizagem propostas nos livros tratam os
conteudos relacionados a tematica patrimonial. Também investigamos o dialogo
realizado entre a obra didatica e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Guia do
Programa Nacional do Livro Didatico 2019 e o Edital do PNLD 2019 no que diz respeito
a abordagem da tematica do patriménio. Trata-se de pesquisa documental, bibliografica
e de carater qualitativo. Utilizou-se, na coleta de dados, o método analise de conteudo
inspirado em Bardin (1979). O levantamento tedrico se fundamenta por meio de
autores como Bittencourt (2009), Paim (2010), Cainelli (2010), Gil (2021), dentre outros.
A partir desta investigagcao pode-se perceber que a Base Nacional Comum Curricular €
quem dita em que ano, como e com que frequéncia surge o patriménio histérico nos
livros didaticos, que ha poucas paginas com mengdes/ atividades presentes nas obras
didaticas se compararmos ao numero total existente, e ainda que embora carreguem
abordagens investigativas, valorizam sobretudo o tratamento histérico de patriménios
distantes no tempo e no espago dos estudantes uma vez trazem pouquissimas

atividades voltadas aos patriménios locais.

Palavras-Chave: Patriménio Historico. Livro didatico. Educagao Patrimonial. Educacéo.

Ensino de Historia.



ABSTRACT

The school has a fundamental role in the construction of critical subjects capable
of valuing the historical assets of humanity, within the school environment the textbook
is the most present pedagogical tool, being therefore an auxiliary material for the
fulfilment of this objective, in this way, in the present monograph we analyzed the
conception of historic heritage as school historical content present in two collections of
history textbooks from the elementary school from the National Textbook Program
(PNLD) 2019: Buriti Mais Histéria e Aprender Juntos, aiming to investigate the existing
conceptions of history heritage, such as activities of teaching, the learning consolidation
and evaluation activities proposed in the books deal with content related to the history
heritage theme and the dialogue between the didactic work and the National Common
Curricular Base (BNCC), the 2019 Guide to the National Textbook Program and the
Public notice of the PNLD 2019 regarding the approach to the history heritage theme.
This documental, bibliographical research is of a qualitative nature, the content analysis
method inspired by Bardin was used from the data collection. The theoretical survey is
based on many theorists such as Bittencourt (2009), Paim (2010), Cainelli (2010),
among others. Gil (2021). Based on this investigation, it can be seen that the National
Common Curricular Base dictates in what year, how and how often historical heritage
appears in textbooks, showing us a devaluation of the theme and the importance of
guiding documents such as the BNCC and the notice of the PNLD. The theoretical
survey is based on many theorists such as Bittencourt (2009), Paim (2010), Cainelli
(2010), among others. Gil (2021). From this investigation, it can be seen that the
National Common Curricular Base dictates in which year, how, and with what frequency
historical heritage appears in textbooks; that there are few pages with mentions or
activities related to it when compared to the total number of pages in the didactic works;
and that, even though these works adopt the investigative approaches, they primarily
value the historical treatment of heritages that are distant in time and space from

students, as they include very few activities focused on local heritages.

Key-words: Historic Heritage. Textbook. Education Heritage. Education. Teaching of
history.
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1. INTRODUGAO

02 de setembro de 2018. Um tragico incéndio destruiu a maior parte do acervo
do Museu Nacional de Historia brasileiro. Este dia tornou-se marcante para todos os
brasileiros: presenciamos 200 anos de memdria historica transformando-se em cinzas
devido ao tradicional descaso existente para com o patriménio histérico. Foi marcante
especialmente para mim, visto que, ao me deparar com a noticia do ocorrido, n&o pude
sentir outra coisa a nao ser tristeza por observar parte da minha histéria, da minha

memoria, perder-se em chamas.

Foi inevitavel refletir sobre a falta de importancia que damos ao patrimonio
material coletivo. Minhas memarias dos tempos de escola me trazem a percepcgao de
gue ndo somos estimulados a valoriza-los nem a articularmos esses espagos historicos

a nossas identidades. Concordamos com Bolcado para quem

A valorizagdo do patriménio cultural brasileiro depende, necessariamente, de seu
conhecimento. E sua preservagdo, do orgulho que possuimos de nossa prépria
identidade (BRASIL, 1999, p. 5).

Compreendemos que a escola tem papel fundamental na construgédo de sujeitos
criticos capazes de valorizar os bens histéricos de seu bairro, cidade, pais e que o livro
didatico € uma ferramenta pedagogica auxiliar para o cumprimento deste objetivo
(BITTENCOURT, 2009). Acreditamos que os livros didaticos de Historia podem ser
instrumentos valiosos para a abordagem da tematica do patriménio e da valorizagéo e
preservagao patrimonial, sobretudo no contexto atual em que a BNCC registra

habilidades que textualmente determinam o tratamento escolar destes conteudos.

Nesta investigacdo, o livro didatico é para nos a principal fonte de dados desta
pesquisa que tem como foco o ensino da tematica do patrimbénio. Contudo, néo
podemos esquecer que o livro didatico ndo é isoladamente causador de uma
sedimentagdo de uma memoria histérica (BITTENCOURT, 2009). Mesmo que o
patriménio persista como conteudo nos livros didaticos de Historia ao longo do tempo,
€ preciso atengao para perceber que tipo de abordagem sobre a tematica patrimonial

emerge de cada proposta pedagodgica.

Entre a renovacdo e a tradicdo, os livros didaticos possuem ambiguidades

proprias, como afirmou a pesquisadora Circe Bittencourt:
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Na maior parte das vezes, [o livro didatico] serve como veiculo de reprodugdo de uma
historiografia responsavel pela produgdo dessa mesma memodria e que renova
interpretacdes, mas sempre em torno dos mesmos consagrados fatos, que se tornam
0s nos explicativos de todo processo histérico: o Descobrimento do Brasil, a
Independéncia, a proclamagao da Republica, a Revolugao de 1930 (2009, p. 304).

Consideramos importante a analise das concepg¢des da Educacao Patrimonial
no livro didatico para que este ndo venha a ser mero reprodutor de “nés explicativos™,
mas que contenha abordagens significativas para o aluno, no sentido de nao isola-lo do
contexto histérico em que vive, mas trazendo-o como participante da histéria local e

universal.

Nossa investigagdo sobre o lugar da educagao patrimonial nos livros didaticos
se justifica pela necessidade de subsidiar educadores para que possam repensar as
maneiras de tratamento deste conteudo na sala de aula a partir do apoio do livro
didatico, para que suas praticas pedagdgicas sejam mais coerentes e consistentes com

a construcdo de uma formacgao cidada.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a concepgao de
patrimbnio como conteudo histérico escolar presente nos livros didaticos de Histéria
dos anos iniciais do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2019. Como objetivos
especificos delimitamos a analise das concepcdes de patrimbnio existentes na obra, a
analise sobre como as atividades de ensino, de consolidacido e avaliacdo das
aprendizagens propostas nos livros tratam os conteudos relacionados a tematica
patrimonial (o recorte dos patriménios material e imaterial abordados, conceitos de
histéria, memodria e patriménio) e a reflexdo sobre o didlogo realizado entre a obra
didatica e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Guia do Programa Nacional
do Livro Didatico 2019 e o Edital do PNLD 2019 no que diz respeito a abordagem da

tematica patrimonial.

O trabalho estd organizado em 3 capitulos. No capitulo | apresentamos a
fundamentacgéao tedrica da pesquisa que aborda o patriménio como conteudo histérico
escolar nos livros didaticos de Histoéria. O capitulo Il conta com a descricado da
metodologia utilizada em nossa pesquisa e das fontes que utilizamos (duas colegbes
de livros didaticos de historia dos anos iniciais, o Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2019 e o edital PNLD 2019, assim como a Base Comum Curricular.

' llustragao utilizada por Circe Bittencourt que significa os eixos que estruturam as narrativas do
ensino de Histdéria em sala de aula.
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Nesta secdo, também apresentamos a definicdo de livro didatico com a qual
trabalhamos, e ainda os procedimentos de coleta e analise de dados. O capitulo Il

tratara da coleta e analise de dados.
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CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresentamos nossa fundamentagao tedrica abordando sobre o

ensino de histdria nos anos iniciais, livro didatico, patriménio e ensino de Histéria.

1.1. ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

Era 2012. Investigando a realidade do Estado de Sao Paulo, a pesquisadora
Katia Abud (2012) reconheceu o pequeno numero de aulas semanais dedicadas a
disciplina de Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental. Para a autora, a
desvalorizagdo desta disciplina acaba tornando mais dificii a compreensdo das
matérias mais valorizadas uma vez que para compreendé-las € necessario desenvolver

algumas habilidades que o ensino de historia possibilita.

Pois as excluidas [ciéncias, histdria, geografia, artes] significam portas abertas
para desenvolver importantes capacidades intelectuais de relatar, raciocinar,
compreender, narrar, etc, fundamentais para desenvolvimento da escrita e
dominio da lingua e do pensamento cientifico (ABUD, 2012, p. 556).

Das poucas aulas semanais existentes, devemos ainda considerar que parte
destas é dedicada a explicacdo breve dos feriados nacionais, deixando ainda mais
escasso o tempo de aula. Um dos desafios do Ensino de Historia € desfazer o senso
comum que compreende a disciplina como responsavel por resgatar e reter o passado
de todas as sociedades, ser imutavel, desenvolvendo pouco as capacidades cognitivas
mais complexas por se tratar de decorar fatos, grandes personagens histéricos e datas

civicas.

Diante da pouca presenca de aulas de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, haveria em tdo pouco tempo condi¢gdes de os alunos desenvolverem as
habilidades que o ensino de histéria pode promover? Qual seria a melhor forma de se
ensinar historia? Sera que essa desimportancia atribuida ao ensino de Historia nao
seria produto destas concepgdes tradicionais que estariam desconectadas as

necessidades do mundo contemporaneo?

Acreditamos que o ensino de historia deve perpassar pelas sensibilidades, pelas
tematicas que tocam os alunos e alunas. Desconstruir esse ensino tradicional que a

histéria tem é o desafio! Devemos pensar na importancia de determinados fatos
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histéricos para a vida do educando, sua vida social e porque faz-se importante que ele
saiba determinado conteudo, trazendo sentido ao ensino, atravessando o que o toca e
fazendo-o ressignificar sua existéncia (SOARES JUNIOR, 2019). Contudo, trazer
sentido a aula ndo é um processo simples, pois requer combater o ensino tradicional,
de memorizagdo, de repeticdo dos “nds explicativos” como afirma Bittencourt (2009,
p.304).

Este modelo de ensino tradicional se mantém desde a instituicdo da disciplina de
Histdéria aqui no Brasil no século XIX, onde os conteudos selecionados e tidos como
essenciais estavam voltados a histéria da civilizagao europeia no Ocidente. “A histéria
deveria ser reconstituida de forma objetiva sem subjetividades para ser considerada

como verdadeira e assim sendo cientifica.” (CAINELLI, 2010, p. 21)

Nesta mesma época, com as constituicdes dos estados nacionais, a Histéria
ganha seus objetivos mais permanentes: “servir de instrumento para consolidagéo dos
estados nacionais constituindo-se em espacgos de propagacao dos feitos de seus herois
através das atitudes dos estados representados por seus comandantes” (CAINELLI,
2010, p. 21). Essas caracteristicas ganham forga nos conteudos escolares apos a
proclamacao da Republica com a introducdo de Histdria do Brasil nos curriculos das
escolas primarias e secundarias, a partir do curriculo definido pela escola D. Pedro Il,
localizada no Rio de Janeiro e pelo Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB). O
ensino, portanto, estaria voltado para a nogdo de patria e a nacionalidade dos

individuos.

No século XX, com a teoria marxista, ha uma mudanga de abordagem no ensino
de Historia, esta, agora seria voltada a construgédo cidada e critica social, mas ainda
nao ha uma preocupacao de pensar os conteudos escolares no ponto de vista daquilo

que vai trazer significancia as criangas e adolescentes.

A selegdo dos conteudos € pensada a partir daquilo que significam enquanto
dominio do saber disciplinar dos professores e ndo se vinculam a um critério de
selegdo baseado, direta ou indiretamente, nos problemas do aluno e da sua
vida em sua condi¢do social cultural (BITTENCOURT, 2004 apud CAINELLI,
2010, p. 23).

Isto s6 ocorreu apds a renovagao de tematicas e do desenvolvimento de
abordagens no ensino e na pesquisa da Histéria de mulheres, criangas, religiosidades
e a inclusdo de novos objetivos que mudaram significativamente a compreenséo do

que seriam conteudos da Histéria (CAINELLI, 2010). Ela agora partiria do proprio
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o todo, do cotidiano para a sociedade. Compreendemos a

necessidade de romper essa pratica de ensino de historia imutavel, verbalista,

rotinizada e expositiva e que tem como unica fonte possivel o livro didatico.

E além de

Requer romper com uma pratica, que apesar do intenso combate dos docentes
nas universidades, parece ainda reinar de forma soberana. Requer, como
propde Durval Muniz de Albuquerque Jr (2010), deformar o ensino: fazé-lo
diferente, respeitar a alteridade, problematizar os sentimentos, atribuir outros
sentidos a escola, exuma-la da repeticdo, do metodismo, da auséncia de tesao,
do lugar da obrigagdo. Solicita, com urgéncia, uma escola e uma aula de
Historia desejada. (SOARES JUNIOR, 2019, p. 171).

romper, encontrar um curriculo muitas vezes engessado, é

problematizar coisas corriqueiras do cotidiano, é fazer os alunos imaginarem,

sonharem, sentirem,

[...] ou seja, trazer a tona aquilo que se sente, que se pensa e que tantas vezes
fica apenas no interior dos corpos e mentes pela auséncia de oportunidade de
expor. Revelar a sensibilidade em sala de aula torna-se uma oportunidade de
expressao, de autoafirmagado, de comunicar o que sentimos ao outro, de deixar
a mostra nossas fragilidades e, ao mesmo tempo, nossa fortaleza (SOARES
JUNIOR, 2019, p. 173-174).

Ao imaginar historicamente, ao colocar-se no lugar do outro, o aluno chega

metaforicamente ao passado, saindo do estado de ouvinte da “verdade fidedigna" que

cré ser a narragao do seu professor e por-se a problematizar fatos, a ver que a histéria

contada é apenas uma aproximacdo desta verdade. O professor pode a partir dos

documentos escolhidos para serem usados em sala, despertar a imaginagao, os

sentimentos e trazer a tona a sensibilidade.

E preciso fazer com que os alunos vivam a experiéncia de se posicionar sobre
o0 mundo, que sirva para construir subjetividades treinadas para ver, sentir,
pensar, imaginar, para formar sujeitos comprometidos com a sua comunidade,
com os problemas de seu bairro, que aprenda a conviver com a alteridade, com
as opinides divergentes, com sensibilidade. E preciso fazer a Histéria “fazer
sentido” (SOARES JUNIOR, 2019, p. 179).

Ha diversas formas simples e interessantes de dar aulas. Nao é preciso ter grandes

aparatos tecnoldgicos e uma grande gama de recursos (embora té-los possa ajudar).

O docente pode utilizar-se de jogos, confecgdo de perguntas e respostas que nao

foquem apenas na memorizagdo, exercicios de interpretagdo de dados histéricos e

tudo mais que sua

criatividade permitir. Ele deve ser sensivel, criativo e atento as

tematicas de maneira a propor uma aula com sentido.
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Eis o desafio dos professores, transformar a visdo de que a historia € pouco
necessaria a vida, de que ela é apenas memorizacdo de fatos desconexos com o
presente, é retirar o estigma que os alunos possuem de uma disciplina chata e sem

sentido.

Ao selecionar os conteudos a serem trabalhados o educador deve ter em mente a
perspectiva da formagado dos conhecimentos histéricos, onde o aluno é capaz de
articular os saberes com sua vivéncia, e desenvolver a habilidade de transitar na
histéria com a capacidade de argumentar com o outro, sendo desta forma a narrativa
um importante método de aprendizagem do conhecimento histérico. Devem ensinar de
forma que o educando discuta evidéncias, levante hipoteses, dialogue com outros
tempos e espacos historicos e que desta forma sua experiéncia se expanda com a

compreensao de outras experiéncias (CAINELLI, 2010).

Acreditamos que a abordagem da educagéo patrimonial e os conteudos histéricos
articulados a tematica do patrimbénio sao aliados a renovagao da Historia escolar,

sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1.2. O LIVRO DIDATICO

7

Definir o livro didatico € uma tarefa dificil uma vez que é resultado de seu
tempo, contexto cultural, politico e € uma mercadoria ligada ao mundo editorial,
seguindo entdo certos padrbes da industria cultural. E, além disto, torna-se complexa
por ser o cruzamento de trés géneros que, cada um em seu proprio meio, participam do
processo educacional, sendo estes: a) a literatura religiosa, pois dela originou-se a
literatura escolar ocidental, onde podemos observar livros com perguntas e respostas,
baseado nos catecismos. b) A literatura didatica, técnica ou ainda profissional, que
progressivamente adentrou na instituicdo escolar. c) A literatura de “prazer”, de carater
tanto moral quanto de recreagdo, onde se manteve inicialmente distante da escola,
mas que foram incorporados aos livros didaticos mais atuais (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Faz-se complexo também por suas multiplas fungées como:

1. Fungdo referencial, onde guarda os conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir

as novas geracgoes.
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2. Fungao instrumental: o livro didatico coloca em pratica metodologias de

aprendizagem, propde exercicios e atividades, que segundo o contexto,

tem em vista faciltar a memorizacdo “favorecer a aquisicao de

competéncias disciplinares ou transversais, a apropriagao de habilidades,

de métodos de andlise ou de resolugcéo de problemas, etc” (CHOPPIN,
2004 p.554);

3. Funcao ideoldgica e cultural: Sendo a fungdo mais antiga do livro didatico.

O livro € um vetor essencial da lingua, da cultura e dos valores das

classes dirigentes. Este assume um papel politico importante.

Essa funcdo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as
jovens geracdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica
e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas nao
menos eficaz (CHOPPIN, 2004 p. 554).

4. Funcdo documental: o livro didatico pode oferecer sem uma leitura
dirigida um conjunto de documentos textuais, etc. Cuja observagao ou
confrontagcao podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Contudo

isto s6 é encontrado (com ressalvas) em ambientes pedagogicos que

privilegiam a autonomia e iniciativa do aluno (CHOPPIN, 2004).

Podemos entdo adotar uma definigao provisoéria onde o livro didatico é

Qualquer livro, em qualquer suporte - impresso em papel, gravado em midia
eletrénica etc. produzido explicitamente para ser utilizado na escola, com fins
didaticos (LIVRES, 2005 apud MUNAKATA, 2016, p. 121).

Contudo, certamente o livro didatico pode estar em outros lugares como:
bibliotecas de um colecionador, em gabinetes de avaliadores e /ou pesquisadores de
livros, mas sua existéncia sO é justificada pela escola (MUNAKATA, 2016), pois € nela

que o livro didatico ganha vida, propésito e funcéo.

Conforme afirmou Munakata (2016, p. 123) "o livro didatico é a transcri¢ao do
que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento da historia da
escolarizagao". Podemos, portanto, observar através dele alguns aspectos da cultura

escolar, aqui entendida como:

nao apenas a normas e regras, explicitas ou nao, simbolos e representacoes,
além dos saberes prescritos, mas também, e sobretudo, a praticas,
apropriagbes, atribuicdes de novos significados, resisténcias, o que produz
configuragbes multiplas e variadas, que ocorrem topicamente na escola
(MUNAKATA, 2016 p. 122).

Em primeiro lugar, o livro didatico é portador de saberes escolares. Um
componente claro da cultura escolar. Um outro aspecto € que ele ndo € apenas um

mero depositario de conteudos, mas de métodos.
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A esse respeito, as cartilhas e os abecedarios sao exemplares, pois ndo tém, a
rigor, nenhum conteudo, mas apenas método. Isso nao significa que esses
livros ndo apresentem valores ideoldgicos, religiosos, politicos, morais, civicos,
de género, de etnia - o que de resto acontece com todos os livros, didaticos ou
ndo, mas tado somente que as cartilhas e os abecedarios ndo tém propriamente
um conteudo disciplinar. (MUNAKATA, 2016, p. 130).

Outra situacao fundamental da cultura escolar que os livros didaticos péem em
evidéncia sdo os exercicios e atividades. Tornando-se quase indispensavel no ensino
das disciplinas, pois € por meio delas que o aluno fixara os conteudos. Desta forma, o

éxito nas disciplinas dependem da qualidade dos exercicios propostos.

Os exercicios podem entdo se classificar em uma escala qualitativa; e a
histéria das disciplinas descobre uma tendéncia constante que elas
apresentam a melhorar a posi¢cado de suas baterias de exercicios (CHERVEL,
1990 apud MUNAKATA 2016, p. 132).

Por fim, um dos aspectos mais arraigados da cultura escolar: o ensino
simultaneo, é evidenciado a partir da prépria adocao do livro didatico. Onde o professor
através dele ensina a mesma disciplina para varios alunos ao mesmo tempo.
(MUNAKATA, 2016).

Desse modo, o livro didatico é entendido como um suporte de conhecimentos
escolares proposto pelos curriculos educacionais, explicando tais conteudos, sendo
assim um suporte pedagogico importante, por conter exercicios, sugestbes de
trabalhos individual e coletivo, formas de avaliagdes. Além de ser também um veiculo
de sistema de valores, cultura determinada da época e sociedade, ideologias. E
também que o professor e aluno fazem parte da compreensao do livro didatico, uma
vez que sao publico alvo e o professor escolhe a maneira como ira trabalhar o
conteudo com seu suporte (BITTENCOURT, 2009).

1.3. PATRIMONIO E O ENSINO DE HISTORIA

Por meio de objetos guardados nos locais de memoria o individuo pode, através
da observacdo direta, manipulacdo e questionamentos apropriados, conhecer um
pouco mais do contexto histérico deste objeto, chegando a um primeiro nivel de
conhecimento, que deve ser complementado por meio de fontes de investigacdo como

fotografias, livros, documentos, arquivos, dentre outros.

Como segunda etapa do conhecimento utilizar-se do registro do que foi

observado e de suas deducgdes, e por fim, fazer uso da exploracdo obtendo desta
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forma a terceira etapa apropriando-se entéo intelectualmente e emocionalmente do
objeto através da metodologia de ensino através da descoberta do objeto (BRASIL,
1999). Podendo entéo valorizar este patrimbnio, cuidando para que seja preservado
uma vez que o conhece e se identifica com ele.

A palavra patriménio deriva da terminagdo mdnius e possuiu varios sentidos ao
longo da Histéria, normalmente ligado a morte e a heranga, que o pater (pai), tinha a
responsabilidade ou oficio de deixar a sua prole. Em uma sociedade patriarcal,
enquanto a mater (mae) ganhava importancia a medida que gerava vida, o pai
mostrava toda a sua importdncia na morte, através dos patrimdnios que deixava.
Desde a época dos romanos a palavra patrimbnio esta ligada a heranga, no
Renascimento ela refere-se a heranga cultural deixada pelas civilizagdes classicas para
a cultura e civilizagdes ocidentais. Pretendia-se ressuscitar as tradicbes
greco-romanas (ALBUQUERQUE JR., 2019).

Portanto, os renascentistas operam, mesmo que ndao se deem conta, com o
imaginario da morte, com a simbdlica da perda. Com clara conotagao crista, o
que se busca é a ressurreicdo daquilo que havia desaparecido, que ficara no

passado e que se queria transpor para o presente. (ALBUQUERQUE JR.,
2019, p.151).

As geracdes seguintes deveriam guardar e reproduzir este legado cultural
deixado por eles. Criam que podiam religar o passado com o presente por meio desta
transmissdo. Ocorrendo assim uma sacralizagdo do passado, que deu origem aos
museus (ALBUQUERQUE JR., 2019).

Durante a época da Revolugdao Francesa houve uma ressignificagdo no
entendimento de patriménio. Surgindo o conceito de patriménio nacional, do povo. Os
objetos passam a ser propriedades do Estado para impedir roubos e saques a
aristocracia e ao clero. Assim sendo, o Estado agora se torna responsavel por cuidar
dos patriménios sociais. O patrimdnio agora nao remete apenas a morte, perda, mas a
continuidade, permanéncia e imortalidade da nagdo. Algo que é transmitido do
passado, desta forma o patriménio esta intimamente ligado a memdria
(ALBUQUERQUE JR., 2019).

As sociedades sado fundamentadas na selecdo da memodria do grupo,
escolhendo o que deve ou nao ser lembrado, contado, guardado nos locais de memdria
e, portanto, o que deve ser passado as geragdes futuras (PAIM, 2010). Desse modo, a
“alfabetizacao cultural que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o

rodeia, levando-o a compreensao do universo socio-cultural” (IPHAN, 1999, p. 2).
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O patriménio, portanto, esta ligado a memoaria de determinado grupo e que para

que haja memodria € preciso o sentimento de continuidade, pertencimento identitario,
nao havendo desta forma ruptura entre passado e presente uma vez que a memoria

conserva apenas o que ainda esta vivo na consciéncia do grupo.

O que interessa quando falamos das questbes referentes a memoria é,
indubitavelmente, “o sentido do acontecimento”, quer dizer, interpretar o
passado, colocando-o em dialogo permanente com o presente (GIL, 2021, p.
2).

A partir do século XX, apds o declinio da sociedade patriarcal, as rapidas
modifica¢cdes advindas da modernidade, as duas grandes guerras mundiais, ha uma
busca por mais lugares de memoria, lugares de permanéncia, bem como a
problematizagdo dos mesmos (ALBUQUERQUE JR., 2019).

No Brasil, a primeira denominacédo de 6rgao federal responsavel por cuidar do
patriménio historico foi o Servigo do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN).
A partir de uma determinagao presidencial no governo de Getulio Vargas para o entao
ministro da Educacao e Saude Publica, Gustavo Capanema (REZENDE; et al., 2015,
p. 1). Comegou a funcionar em 1936, porém o 6rgdo soO foi promulgado no ano
seguinte, em 13 de janeiro de 1937, pela Lei n°. 378. E foi integrado ao Ministério da
Educacao e Saude na categoria de Instituigdes de Educagao Extraescolar dos Servigos

relativos a Educacao. O SPHAN tinha como objetivo

A finalidade de promover, em todo o Paiz e de modo permanente, o
tombamento, a conservacéao, o enriquecimento e o conhecimento do patriménio
histérico e artistico nacional (BRASIL, 1937, art. 46).

Sua criagao adveio de uma série de iniciativas institucionais regionais e alertas
de intelectuais, parte deles ligados a Semana da Arte moderna de 1922 (IPHAN, 2014).
Em 1996 o Sphan passa a se denominar Departamento do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional e em 1970 transforma-se no que hoje conhecemos como Instituto do

Patrim6nio Artistico Cultural.

Atualmente, apdés tantas mudangas de conceitos, expansbes e

problematizagdes, a Constituicado Federal Brasileira diz que:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a agdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;
Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagbes cientificas, artisticas e tecnologicas;
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IV - as obras, objetos, documentos, edificacées e demais espacos destinados
as manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecologico e cientifico (BRASIL; 1988, Art. 216).

Com a expansao do conceito de patriménio ha uma busca para incluir todos os

grupos sociais. Elison Paim o diz que:

O Patrimbnio pode ser entendido como patriménio histérico, o qual é pensado
como um bem coletivo, ou seja, de um determinado grupo social com a
pretensdo de expressar uma dada visdo ou memoria desse grupo para
construir ou reforgar uma memoéria identitaria comum. (2010, p. 91).

Ha uma busca de incluir os grupos minoritarios nos registros e locais de
memoria por entender-se que fazem parte da sociedade e sua cultura e memoria

devem ser preservadas também pois entendemos que:

Sabemos que o patrimbnio ndo nasce de forma esponténea. Tudo o que é
classificado como patriménio tém um nascimento, é produto de um ato de
gestagdo, de invengcdo, ato sempre acompanhado de interesses
(ALBUQUERQUE JR., 2019, p. 159).

Ao ensinarmos sobre educacgao patrimonial nas aulas de histéria € importante ter
em mente todo esse processo de definicdo do que é patrimdnio e o que nao é definido
como patriménio. Devemos levar nossos alunos a reflexao critica de todo esse regime
e discutir sobre os interesses ligados a escolha de tal memadria como patriménio. Mas o

que podemos definir como educagao patrimonial?

A expressao educacgao patrimonial vem sendo cada vez mais frequente nos
espagcos de memoria (como museus) e dos responsaveis pela preservagao e
valorizacao do patriménio cultural. Sendo discutida como foco principal em 1983 apés o
1° Seminario no Museu Imperial de Petrépolis-RJ, inspirando-se no trabalho

pedagdgico da Inglaterra denominado Heritage Education (IPHAN, 1999).

Como resultante dessas discussdes e através do incentivo do Instituto do
Patrimoénio Historico Artistico Nacional (IPHAN), langou-se em 1999 o Guia Basico de
Educacao Patrimonial, que tornou-se um documento fundamental ao discutirmos esta
tematica, uma vez que ele reune um conjunto de acdes desenvolvidas pelo IPHAN na

area da educacgao patrimonial no periodo de 15 anos (IPHAN, 1999).

Segundo o documento, a educagdo patrimonial trata-se de um processo
permanente e sistematico, centralizado no patriménio cultural sendo este a fonte
primaria do conhecimento tanto individual quanto coletivo. A partir de experiéncias e
contato direto com tais patrimoénios culturais, em multiplas perspectivas, o trabalho com

educacao patrimonial busca trazer aos individuos o sentimento de pertencimento e
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valorizacdo, para que assim se apropriem de seus bens culturais, usufruam e
produzam novos conhecimentos em uma criagdo cultural. A Educacédo patrimonial

portanto esta ligada ao patriménio. Para Carmem Gil (2021, p. 2)

Na escola, o patrimbnio é colocado a distancia das pretensdes das politicas de
preservagdo para tornar-se matéria de estudo; na aula de Histéria ele se
oferece muito mais por seu valor de simbolo cultural do que seu valor
identitario.
A educacéao patrimonial € um meio de alfabetizacao cultural que possibilita ao
individuo fazer a leitura do mundo que o cerca e leva-o a compreender o meio

sociocultural e histérico-temporal em que esta inserido. Ela nos permite:

Debater e visibilizar as camadas de histéria nos patriménios; identificar
caminhos narrativos nas materialidades, nos saberes, fazeres, nas
manifestacdes culturais, nos lugares e nas celebragdes, unindo assim passado
e presente a partir do patriménio. (GIL, 2021, p.3).

A educagéao patrimonial atua no desenvolvimento da autoestima do sujeito, bem
como o da sua comunidade e promove a valorizagao cultural entendida como multipla e
plural. O dialogo permanente que esta implicito nesta educagao oportuniza e facilita a
comunicagado entre as comunidades e os 6rgdos responsaveis pela preservagao do
patriménio, possibilitando uma troca de conhecimentos, parcerias e valorizagao dos

bens.

Desta forma, ao ensinarmos a respeito do patrimdénio, devemos selecionar o
objeto de memodria e analisa-lo a partir de questdes e reflexdes. O professor deve
definir e delimitar os objetivos e metas de acordo com o que ele quer alcangar com a
atividade. Ap0s isto, levantar atividades e meios que levem o aluno a perceber o objeto
sensorialmente por meio de perguntas, manipulagdo e experimentagdes. Em seguida
deve haver o registro escrito, desenhado, oral, dentre outros. E entdo, o levantamento
de hipdteses e enfim chegar a apropriacdo do objeto. (IPHAN, 1999). A educagéao
patrimonial no ensino de histdria deve visibilizar memarias subalternizadas de forma
que as narrativas construidas sejam mais plurais e debater as camadas de histéria nos
patriménios, identificar direcbes narrativas, de saberes e fazeres nas manifestagdes

culturais e nas celebragdes (GIL, 2021).

Trata-se, portanto, de ensinar e aprender Histéria no encontro sociocultural
onde cultura e educagdo sdo mobilizados para construir aulas de Histéria
correlacionando pautas histéricas, sociais e identitarias (GIL, 2021, p. 3).
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Conclui-se que a historia escolar deve problematizar as diversas camadas de
tempo presentes nos patriménios “desnaturalizando narrativas hegemonicas e dando o
devido acento aos sujeitos histéricos invisibilizados” (GIL, 2021, p. 6). Também deve
reconhecer as referéncias culturais das pessoas envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem atribuindo valor aos conhecimentos e fazeres dos sujeitos
escolares, construir relagdes socioafetivas com o passado histoérico acarretando sentido
e cultivando sensibilidades no cruzamento entre educacéo e cultura, saindo da sala de
aula e dialogando com a cidade. Valorizando desta maneira o ensino de Histéria como

pesquisa, uma visao atualizada e necessaria.
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CAPITULO II: METODOLOGIA

Neste capitulo iremos detalhar a metodologia empregada nesta investigagéao,

especificando o tipo de pesquisa empregada bem como as fontes utilizadas.

2.1. TIPO DE PESQUISA E DE ABORDAGEM

Esta pesquisa €& do tipo documental uma vez que tem como “principal
caracteristica ter como fonte de coleta de dados documentos, escritos ou né&o,
constituindo-se o que se denomina de fontes primarias” (MARCONI; LAKATOS, 1985).
Esta investigacao também possui um carater bibliografico pois visa o didlogo com a
producao cientifica que tornou-se publica com relagdo ao tema estudado (MARCONI;
LAKATOS, 1985), constituindo a fonte secundaria da pesquisa. Uma vez que
buscamos analisar conceitos e conteudos, ndo de maneira a quantifica-los, mas de

forma a compreender as suas ideias, a pesquisa € de abordagem qualitativa.

2.2 FONTES DE PESQUISA

A nossa principal fonte de pesquisa € o livro didatico de histéria distribuido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) utilizados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mais especificamente, se limitara a 2 colegdes do PNLD 2019, s&o estas:
Aprender juntos e Buriti Mais. Por serem as mais utilizadas em nosso pais segundo o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo neste ano. Ainda utilizaremos o
Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, o Edital do PNLD 2019 e a Base

Nacional Comum Curricular.

2.2.1. O PNLD e seus documentos: o Edital e o Guia do PNLD

O PNLD tem como fungao

promover a distribuicdo dos livros didaticos para os alunos da rede publica de
ensino no Brasil, e, para além desta necessidade, incitar o desenvolvimento
das praticas e métodos de ensino. [...] contudo, somente no ano de 1996
passou-se a pensar um processo de avaliagdo que garantisse uma qualidade
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minima a esses materiais didaticos, ampliando assim o seu raio de agao para:
avaliacdo, compra e distribuicdo dos mesmos (BRASIL, 2019).

Considerando-se tais funcdes e seus variados processos avaliativos, a pesquisa
nao se limita a estudar apenas o livro didatico, mas também outros documentos do
PNLD como o guia do livro didatico e o edital para compreender da melhor forma todos

0s processos que geram um livro didatico no contexto atual.

O Programa Nacional do Livro Didatico € um programa voltado a distribuigdo de
obras didaticas para os estudantes da rede publica do territério brasileiro. Iniciou-se em
1937, com a transformacao do Instituto Cairu no Instituto Nacional do Livro, que tinha

como objetivo

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edigdes;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande interesse
para a cultura nacional,

c) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edicdo de livros no pais bem como para facilitar a importagao de livros
estrangeiros

d) incentivar a organizacdo e auxiliar a manutencgéao de bibliotecas publicas em
todo o territério nacional (BRASIL, 2021).

Em 1938 institui-se a primeira politica de legislacdo de controle de produgao e
circulagao do livro didatico. 28 anos depois, um acordo com o Ministério da Educacgéao
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid)
garantiu ao MEC recursos suficientes para que 51 milhdes de livros didaticos fossem
distribuidos em 3 anos. Apenas em 1971 o Instituto Nacional do Livro (PNL) passa a

desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef).

Em 1976, o Instituto Nacional do Livro é extinto, e a execugédo do programa do
livro didatico passa a ser responsabilidade da Fundacédo Nacional do Material Escolar
(Fename). "Os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas para participagao das Unidades da
Federacao" (BRASIL, 2021). Contudo, com a caréncia de recursos para atender todos
os alunos do ensino fundamental da rede publica, grande parte das escolas municipais

foram excluidas do programa.

Até o momento, os professores nao participavam da escolha da obra didatica,

situacédo que mudara apenas em 1985, onde o Programa do Livro Didatico para o
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Ensino Fundamental (Plidef) da lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
0 que acarretou em diversas mudangas, como:

m Indicagao do livro didatico pelos professores;

m Reutilizagcdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagbes técnicas para sua produgdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantagao de bancos de livros didaticos;

m Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e
comunitarias;

m Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores (BRASIL, 2021).

Novamente, por falta de recursos orgamentarios a distribuicdo dos livros €
comprometida e limitada até a 42 série do Ensino Fundamental. Em 1993 através da
resolugcdo CD FNDE n° 6 vinculou-se recursos para a obtengao dos livros didaticos
para o ensino fundamental da rede publica, "estabelecendo-se, assim, um fluxo regular

de verbas para a aquisi¢ao e distribuicdo do livro didatico" (BRASIL, 2021).

No periodo de 1993 a 1994 estabeleceu-se critérios para a avaliacdo dessas
obras didaticas, 1996 ha também o inicio de uma avaliagao pedagdgica, desta forma é
publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série. Procedimento que
permanece até os dias atuais. "Os livros que apresentam erros conceituais, indugéo a
erros, desatualizagao, preconceito ou discriminagao de qualquer tipo sdo excluidos do
Guia do Livro Didatico" (BRASIL, 2021).

De forma gradativa a distribuicao dos livros didaticos vai sendo universalizada.
Em 1997 as disciplinas de Histéria e Geografia sdo contempladas com a ampliagédo do
programa que passa a atender alunos da 12 a 82 série do Ensino Fundamental com as
demais disciplinas escolares para além de portugués e matematica. Neste mesmo ano
a FAE é extinta e a responsabilidade pela politica de execugdo do PNLD é transferida
inteiramente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE). Trés
anos depois, os alunos, pela primeira vez na historia do PNLD, recebem o livro didatico
no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacdo. E em 2001, ha uma preocupagao com o
livro didatico e a inclusdo: passa-se a atender de forma gradativa os alunos com
deficiéncia visual e surdos, oferecendo-se livros em Braile e em LIBRAS, com

caracteres ampliados.
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Ao longo dos anos, o PNLD foi sendo ampliado, atendendo todas as
modalidades do ensino fundamental, com livros consumiveis e reutilizaveis de todas as

disciplinas escolares.

Para o processo de analise e escolha das obras didaticas, o PNLD disponibiliza
o Edital de convocagao, para que as editoras interessadas submetam suas obras ao
processo de avaliacdo e aprovacao. No edital 2019 ha uma mudanga, pois, a Base
Nacional Comum Curricular entrou em vigor, levando a uma atualizagdo para que os
livros se adequassem ao novo documento vigente. Ele proibe a troca da obra didatica
adquirida no edital 2017 por outra, cabendo ao editor apenas as adequacgdes
necessarias para que a obra seja conforme as exigéncias da BNCC homologada em
2018.

O edital PNLD 2019 fixa uma enorme quantidade de critérios norteadores para a
producao do livro didatico escolar. Ha critérios objetivos tais como o limite de paginas
no caso de livro impresso e de memodria no caso do livro digital, o respeito a
acessibilidade, prazos e os processos de validagdo da inscrigdo, as condigdes de
participagéo, os informes sobre a avaliagcdo pedagogica, os atributos fisicos. Também
informa sobre o processo de escolhas das obras, bem como o contrato, a producéo, o
controle de qualidade e distribuigdo e outros critérios que devem ser cumpridos pela
editora. O descumprimento gerara a eliminagao da obra. Ha também critérios que
implicam em julgamento subjetivo sob a responsabilidade de equipes de avaliadores a

doc. Destacamos, como exemplos, as seguintes exigéncias:

Contribuir para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, o raciocinio
critico e a capacidade de argumentar do aluno (EDITAL, 2019 p. 41).

Propor atividades, de campo e de visitas a museus, centros de ciéncias,
parques zoo-botanicos, universidades, laboratérios e a outros espagos que
favoregcam o processo educacional (EDITAL, 2019 p. 41).

As obras devem prezar por atividades que levem o aluno a desenvolver a
capacidade de dialogar, criticar, argumentar. No que diz respeito a tematica do
patriménio, o livro deve entdo seguir a mesma logica, deve ser capaz dar espago ao
levantamento de hipéteses, despertar reflexdes, promover atividades onde haja um

dialogo entre diferentes tempos historicos e a avaliacdo das respostas.

Para facilitar a escolha das obras didaticas que serdo utilizadas pelos

professores, o PNLD disponibiliza um guia digital sobre cada livro aprovado. Nele, o
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professor encontrara uma sintetizacado do processo constituido por multiplas dimensdes
e diferentes sujeitos, bem como o0 acesso a colegao completa em formato digital. O
guia apresentara uma visao geral da obra didatica que mostra como ela aborda as
tematicas, suas énfases, linha de pensamento. Ha também uma apresentagao a
respeito do manual do professor (impresso e digital), onde ele explana as propostas

contidas e sua organizagao.

Encontramos ainda uma descrigdo do livro didatico do aluno onde ha uma
explicagdo sobre a organizagdo da obra (quantos livros ha na colegdo, se sao
consumiveis ou reutilizaveis, a distribuicdo dos capitulos, quantidade de paginas em
cada volume, etc). No que se refere a andlise, o guia apresenta a abordagem do
componente curricular Histéria na obra, bem como suas contribuicbes para a
construcao cidada do aluno, mas também as ressalvas a respeito da obra. Por fim, o
guia ainda disponibiliza uma segdo intitulada "sala de aula", onde destaca
possibilidades de uso da obra em sala de aula, os pontos altos no que se refere as

atividades presentes, e as possiveis limitagoes.

O guia digital do PNLD 2019 dos livros de Histéria disponibilizou 15 obras para
serem escolhidas pelos professores das escolas publicas do pais. Na secao "Por que
ler o guia?", destaca-se as especificidades desta edigcdo do programa onde a principal

delas foi

a incorporagao e o tratamento dado pelas obras didaticas as competéncias,
objetos de conhecimento e habilidades, preconizados na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) — terceira versao — através dos quais se pretende
materializar e garantir a formacao integral para a cidadania (PNLD, 2019).

Outras mudancgas desta edicao foram a oferta de todas as obras do 1° ao 5°
como obras consumiveis (algo inédito), além de mudangas na diagramagao do manual
do professor que incluiu orientacbes didaticas especificas de atividades para as
variadas tematicas, e a disponibilizagdo do manual de maneira digital, contendo um
conjunto de sugestdes de estratégias e recursos didaticos, complementar ao Manual do
Professor (PNLD, 2019).

2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Temos como método de coleta de dados a analise de conteudo inspirada em
Bardin, que corresponde a um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam

ao discurso (BARDIN, 1979), e “consiste em demonstrar a estrutura e os elementos


https://docs.google.com/document/d/1jEDTppWcRrm-StfD0_a-ofbD3bdpUprfBFJmDIv3-Qw/edit#heading=h.q8nbm022qix9
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desse conteudo para esclarecer suas diferentes caracteristicas extrair sua significagao”
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 214), é uma técnica voltada ndo para o estudo da palavra
em si, mas que busca extrair as ideias existentes das produgdes (MARCONI;
LAKATOS, 1985) adequando-se melhor as nossas fontes de pesquisa e ao nosso
objetivo de analisar concepgdes de educagao patrimonial presente nas obras didaticas.
Tal método, portanto, permite observar tanto o que esta evidente na escrita quanto o

que esta subentendido no texto didatico.

2.4 CAMINHOS PARA A ANALISE DOS DADOS

Ao analisar com aporte dos documentos oficiais e tedricos ja citados o livro
didatico, buscamos compreender as concepgdes de historia, memoria, patrimdnio, que
este traz, bem como as atividades propostas pelo livro, averiguando qual o dialogo que
existe entre o livro didatico, o Guia do PNLD 2019 e o Edital do PNLD 2019 para
entendermos melhor se cumprem as exigéncias propostas por estes, tragcando um
didlogo também com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) analisando de que
forma esta contribuiu ou ndo na constru¢cdo da tematica da educagao patrimonial no

livro didatico.


https://docs.google.com/document/d/1jEDTppWcRrm-StfD0_a-ofbD3bdpUprfBFJmDIv3-Qw/edit#heading=h.qz31334g28pj
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CAPITULO lil: COLETA DE DADOS E RESULTADOS

Trataremos aqui sobre da coleta e analise de dados apresentando o patriménio
como conteudo histérico escolar segundo a Base Nacional Comum Curricular, a analise
do livro didatico e o dialogo que o0 mesmo apresenta com o edital e guia do PNLD 2019,

bem como com a prépria BNCC.

3. COLETA DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

3.1. O PATRIMONIO COMO CONTEUDO HISTORICO ESCOLAR SEGUNDO A
BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo vigente
desde sua homologagdo em dezembro de 2017, que define um conjunto de
aprendizagens indispensaveis para o desenvolvimento dos alunos ao longo das etapas
e modalidades da educacdo basica em nosso pais. Este documento deve orientar a
formulacao dos curriculos e dos sistemas das redes escolares do pais, indicando as
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da escolaridade. Como também

tem a pretensdo de direcionar todas as demais politicas relacionadas a
educagado, como a formagao de docentes, a produgdo de materiais didaticos
(tanto para a formagdo docente, quanto para a educacgdo basica) e as
avaliagGes, em todos os niveis de ensino, de acordo com as métricas do
mercado (SILVA, A.;SILVA, L., 2021, p. 361).

Sua estrutura contém textos introdutérios, competéncias gerais que se espera
que o aluno desenvolva ao longo de todas as etapas da educacido basica, como
também as competéncias especificas para cada area dos componentes curriculares,
além disso tem os direitos de aprendizagem ou habilidades relativas a diversos objetos
de conhecimento (BRASIL, 2017).

No componente curricular das Ciéncias Humanas (Historia e Geografia), a nogéao

de tempo e espago sdo tidas como fundamentais para o entendimento dessas


https://docs.google.com/document/d/1jEDTppWcRrm-StfD0_a-ofbD3bdpUprfBFJmDIv3-Qw/edit#heading=h.6xod5yk7rh2y
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disciplinas, bem como o raciocinio espago-temporal, ou seja, a nogado de que o ser
humano produz o espago em que vive, e apropria-se dele em determinada
circunstancia historica.

A capacidade de identificacdo dessa circunstancia impde-se como condi¢cao
para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados das
acgdes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto

pelo saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e historicos
dos quais é agente (BRASIL, 2017 p. 353).

O ensino da Historia e Geografia também devem valorizar “a critica sistematica a
acao humana, as relagdes sociais e de poder e, especialmente, a produgao de
conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias histéricas e espagos
geograficos” (BRASIL, 2017, p.353). Cabe ainda a esses componentes desenvolver a
formagdo de alunos autdbnomos intelectualmente, de forma que estes sejam capazes
de articular categorias de pensamento histérico e geografico com o tempo em que
vivem, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base nos
multiplos pontos de vista (BRASIL, 2017, p.354).

Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve promover nos educandos a
capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais,
politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de
fendbmenos sociais e naturais. N&o apenas reproduzindo e memorizando
conhecimentos histéricos, “mas nos questionamentos com vistas a uma posicéo ética

dos individuos em relagédo ao passado e ao presente” (BRASIL, 2017, p.356).

No que se refere ao ensino de histdria, a BNCC tem por concepg¢ao que o aluno
deve desenvolver importantes capacidades intelectuais como: relatar, raciocinar,
compreender, narrar a partir da comparacdo, contextualizacdo, exercicios de
interpretacao, analise, usando as diversas linguagens por meio das quais o ser humano
se apropria do mundo. Atividades estas onde o aluno e o professor sdo 0s proprios
sujeitos deste processo de ensino e aprendizagem, “eles préprios devem assumir uma
atitude historiadora diante dos conteudos propostos no ambito do Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2017, p. 401).

As competéncias e habilidades iniciam com a construgao da nogéo de sujeito, e
€ a partir dele que se iniciara o processo de producdo do conhecimento historico e

desenvolvimento das habilidades com a tematica ‘meu lugar no mundo’, concluindo o
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ciclo dos anos iniciais do ensino fundamental com a tematica ‘Povos e culturas: meu

lugar no mundo e meu grupo social’.

Ao analisar as competéncias e habilidades no que se refere ao patriménio
histérico notamos que ele ndo esta presente diretamente no 1° ano do ensino
fundamental, os conteudos neste ano escolar estido voltados a nogao de presente,
passado e futuro, as diferentes formas de organizacao familiar e a comunidade escolar
em que a crianga esta inserida. Embora o docente possa utilizar-se de tais conteudos
para abordar a tematica patrimonial, o documento ndo o trara como exigéncia para este

ano escolar.

No 2° ano do ensino fundamental € introduzido no eixo “A comunidade e seus
registros” a nogao de pertencimento e memoria, bem como fontes de memaria a partir
de documentos pessoais. Apos isto, a crianga comecga entdo a ver as diferentes formas
de narrar e registrar histérias trabalhando com nogbes de marcos de memodria
(materiais e imateriais), os diferentes tipos de fontes e a discutir sobre as razbes pelas

quais alguns objetos de memdria sao preservados e outros nao.

No 3° ano ha um retorno a tematica das fontes historicas, e o aluno devera “por
meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive.” (BRASIL, 2017, p.411).
E neste ano também que veremos o patriménio sendo abordado de forma direta nos
objetos de conhecimento no tépico “Os patriménios histdricos e culturais da cidade e/ou
do municipio em que vive” onde nas habilidades estara presente que o discente deve
“Identificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as
razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.” (BRASIL,
2017, p.411). Deve também identificar os marcos historicos de sua cidade
compreendendo seus significados e os registros de memoria (ruas, monumentos,

edificios, etc) discutindo os critérios que explicam a escolha dos nomes dos mesmos.

Ja no 4° ano ha apenas o trabalho a respeito das no¢cées de permanéncia e as
lentas transformacgdes sociais e culturais onde o estudante deve “ldentificar as
transformacgdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o presente.”
(BRASIL, 2017, p. 413).

Por fim, no 5° ano, na unidade tematica ‘Registros da historia: linguagens e

culturas’, ha um retorno ao tema dos marcos de meméaria e o aluno devera nesta etapa
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desenvolver a habilidade de “ldentificar os processos de producao, hierarquizagao e
difusdo dos marcos de memodria e discutir a presenga e/ou a auséncia de diferentes
grupos que compdem a sociedade na nomeagdo desses marcos de memoria.”
(BRASIL, 2017, p. 415). Novamente nos objetos do conhecimento encontra-se uma
citacao direta ao patriménio. O educando devera aprender sobre a diferenciagao entre
patriménio material e imaterial da humanidade, inventariando-os e analisando as

mudancgas e permanéncias desses patriménios ao longo do tempo.

A BNCC prescreve competéncias e habilidades para o componente curricular
historia que sugerem como pontos de partida o proprio estudante que aos poucos vai
construindo a nogao de si e ampliando para o conhecimento do outro. Em relagéo ao
patriménio, ha uma construgdo gradual de nog¢des importantes para o entendimento do
conceito do mesmo como nogdo de memodria, de pertencimento, marcos de memoria
materiais e imateriais e seu processo de selecdo, para enfim no 3° ano trabalhar
diretamente com o conceito de patrimbnio, o que n&o prossegue para o0 4° ano, nele ha
uma pequena ruptura nesta tematica e aborda-se mais sobre os marcos historicos de
maneira que se trabalhara a respeito do nomadismo, agricultura, escrita, navegacgoes,
industria, entre outras. No 5° ano ha um retorno da tematica marcos de memaria onde
sera discutido sobre os processos de produgao, hierarquizagao e difusdo dos mesmos,
da mesma forma ha um retornamento direto do tema patriménio e sua diferenciagao
em patrimoénio imaterial e material da humanidade fechando o ciclo dos anos iniciais do
ensino fundamental onde partiu no 1° ano do conceito de sujeito, da construgéo do eu,

passou para a nogao do eu e do outro e ampliou para a relagao eu, o outro e nos.

Da mesma forma, observamos uma articulagdo com a educacgao patrimonial a
medida em que o patrimdnio torna-se objeto de estudo, distanciando-se das politicas
de prevencgao, trazendo-o como documento, sendo debatido e analisado muito mais por

seu valor cultural do que por seu valor identitario.

Em outros termos, a memédria como uma lupa, que permite ao professor/a de
histéria aborda-la como documento, e ndo como residuo ou ficcdo da qual se
deve desconfiar (RICOEUR, 2007 apud GIL, 2021).

Ao ir construindo gradativamente as nogdes e conceitos referentes ao patriménio
ha a possibilidade de o aluno associar o curriculo as diferentes leituras das cidades,
bem como debater as camadas de Historia presentes nos patrimoénios e tornar visivel
memorias minoritarias de forma a construir narrativas histéricas mais plurais (GIL,
2021).
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Mais do que simplesmente conhecer para preservar, os conteudos dispostos na
BNCC - o patriménio, juntamente com todos as tematicas paralelas para
compreendé-lo - sao trazidos como uma possibilidade para repensar sobre a
historicizagdo dos lugares de memoria e elementos das culturas material e imaterial
assimilando seus contextos de producéao, sujeitos envolvidos, inten¢des e relagdes de

poder.

3.2. ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Com o objetivo de analisarmos as concepg¢des de patrimbnio, atividades de
ensino, de avaliagdo da aprendizagem e conteudos relacionados a tematica
patrimonial nos livros didaticos de historia do ensino fundamental, observamos duas
colegdes que vao do 1° ao 5° ano: Buriti Mais Histéria, da editora Moderna e Aprender
Juntos, da Edicées SM, ambos do ano de 2019 apresentadas abaixo. Nesta
oportunidade, refletimos a partir da leitura das orientagdes pedagogicas destinadas aos

docentes nos manuais dos professores.

Capas da colecédo Buriti Mais Historia do 1° ao 5° Ano, Editora: Moderna- PNLD 2019

Capas da colecéo Aprender Juntos Histéria do 1° ao 5° Ano, Editora: SM- PNLD 2019
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3.2.1 Colecdo Buriti Mais: o patrimbnio nas orientacbes docentes do Manual do

Professor.

Nas orientagbes gerais observamos que a concepgdo do ensino de historia
desta colegdo compreende a Historia como atividade de pesquisa, reconhece que
existem discursos variados sobre o passado, mas define a especificidade da produgcao
da Historia mediante investigacdo de fontes histéricas e favorece a abordagem do
patrimbnio como objeto de pesquisa escolar e ndo como conceito a ser meramente
exposto pelo professor e memorizado pelos(as) alunos(as). No que se refere a
concepgao de ensino e aprendizagem de conteudos historicos, aprender historia &
aprender a pensar mediante procedimentos do método de pesquisa histérico: saber
utilizar fontes, compreender a ressignificagdo das informagdes e comunicar através da
producdo de narrativas, beneficiando a abordagem do patriménio como objeto de
pesquisa escolar. Quanto aos objetivos do ensino de Historia a colegdo recorre aos
PCN e explicita, dentre outras, a seguinte fungéo: "Valorizar o patriménio sociocultural e
respeitar a diversidade, reconhecendo-a como direito dos povos e individuos e como
um elemento de fortalecimento da democracia" sendo os elementos do patriménio
cultural um meio dos alunos desenvolverem o pensamento histérico por meio de

procedimentos e atitudes de observacédo desenvolvendo-se cognitivamente.

O patrimbénio surge inicialmente em uma orientacdo didatica ao professor,
explicando-o que quando uma edificagdo antiga € muito importante para a histoéria
local, ela pode vir a ser considerada patriménio histérico e receber incentivos para que
sua preservagao seja garantida. A conceituacdo de patriménio sé surge depois,
quando, nas orientacdes, a obra aborda que o patrimbnio € mais do que as
construgcbes antigas, mas também as festas, cancgdes, celebragcbes e manifestacdes
culturais que representam um povo e precisam ser valorizadas. Nesta oportunidade, o
patrimbnio € abordado como fonte histérica material e imaterial. No entanto, nestas
primeiras orientacdes ndo se explicita a diferenca entre patrimbnios materiais e

imateriais.
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Figura 1- Colecao Buriti Mais 2° Ano. p. 92. Conceituagio de patriménio apresentada nas

orientacdes didaticas ao professor.

Fonte: Editora Moderna, 2017

Esta colecao também vai abordar a relagdo entre memoria e patriménio bem
como a importancia dos museus como local de guarda, preservagao e estudos das
memorias coletivas e fontes historicas. Em suas orientagdes pedagdgicas aos
professores, a obra traz os museus como locais que propiciam a "mais alta ideia do
homem" sem que se defina o que isso significa. O museu é também abordado como
local de elo entre memédria e esquecimento e que trabalham com memodria e
patriménios. Eles seriam expressdes de uma necessidade fundamental dos seres
humanos citando Mario Chagas e Claudia Storino na obra que dizem que “Os museus
sdo bons para pensar, sentir e agir’, entretanto o livro didatico ndo define que

necessidade é esta ou o que isto significa.

Ao longo da colegédo, as definicbes de patriménio material e imaterial vao
surgindo tanto nas orientagdes ao professor quanto nos textos e atividades didaticas,
patrimoénio este que é fruto da produgao cultural do ser humano e é trabalhado de
maneira a refletir sobre sua importancia e também a necessidade de preservagao,

buscando aproximar a tematica do cotidiano do aluno.

Os processos de tombamento também sido apresentados, com um adendo
quanto aos patriménios culturais que nao sao tombados e sim registrados pelo IPHAN,
bem como uma reflexdo sobre os processos de selegcao do que é classificado como
patriménio, que é feita a partir do que as pessoas julgam ser mais importantes e
representativo da sua identidade, histéria e cultura. Por fim, para a cole¢ao, a educacéao
patrimonial deve envolver a analise dos processos de reutilizacdo e absorcdo e
reconstrugdo de significados, logo, sendo necessario mais do que aprender sobre
patrimdnio, € necessario aprender sobre os instrumentos de sua consolidac&o. Desta

forma ao se ensinar dentro desta tematica € necessario promover a capacidade de
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reconstruir modelos explicativos do universo cultural através de logicas diferenciadas.

Esta € a capacidade que nos coloca como sujeitos ativos da historia.

3.2.2. Colegao aprender Juntos: o patrimdnio nas orientagbes docentes do Manual do

Professor

Esta colegdo compreende a Histéria como formadora de identidades, cidadania
e formacgao ética. Reconhece que existem varios discursos sobre o passado e que é
preciso valoriza-los, a histéria deve orientar-se por uma perspectiva humanista de
respeito a pluralidade cultural, social e politica, sendo assim deve portanto valorizar as
participagdes das culturas indigenas, africanas, afro-brasileiras e femininas nos
processos historicos. Para ela, o ensino de Histéria deve estabelecer vinculos entre as
experiéncias mais locais e individuais e o patrimdnio cultural da humanidade para que
deste modo o aluno possa perceber em si sua prépria historicidade e afirme sua
identidade em relagdo ao coletivo, entendendo assim o passado e futuro ndo apenas
como heranga ou consequéncia dos tempos que os antecedem mas também como
possibilidade do novo, promovendo sempre uma postura ativa na construgcao e
apropriacdo do conhecimento ao estudante, e portanto, para a obra uma verdadeira

atitude historiadora.

As orientacbes gerais ainda contém o tdépico ‘Histéria e as culturas
afro-brasileiras e indigenas nesta colegdo’ que traz como estas culturas sao
apresentadas nestas obras. Nele, apds explicar como por muito tempo o ensino de
Histéria foi visto apenas pelo ponto de vista das elites (mas apods discussdes
académicas essa perspectiva foi se transformando) e sobre como os afro-brasileiros e
indigenas s&do importantes para a histéria da nossa nacdo, o texto diz que os
patrimonios materiais e imateriais desses povos sao tratados nesta colecdo em sua
rigueza, na forma de alimentos, festas, artefatos, tradicdes dentre outros, recorrendo
para isto, a historiografia académica mais recente, incluindo as contribuigbes de
disciplinas como antropologia, sociologia, arqueologia bem como campos
interdisciplinares que se dedicam ao patriménio, aos museus, a memoria social que se

reflete na bibliografia de apoio ao professor.

N&o ha mengao ao patrimdnio como fonte histérica nas orientagdes gerais, mas

a colecdo se aproxima da metodologia da educagdo patrimonial visto que traz o
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patrimbnio através de atividades de pesquisa que visam a valorizagao, reflexao sobre a
importancia da conservacao/preservacdo e o esclarecimento dos responsaveis pela

gestao e selegao dos patrimdnios historicos.

Os conceitos de patrimdnio assim como na colegédo anterior surgem em um texto
de apoio ao professor, onde explica como as fontes ou documentos sdo a matéria
prima do oficio do historiador, que ao estuda-los ja possui um conhecimento histérico
sobre ele, o que ndo acontece em sala de aula e o professor deve se precaver ao
transformar o documento em material didatico, levando em consideragcdo o nivel de
escolaridade dos alunos e as especificidades de cada tipo de documento ao
analisa-los. Desta forma espera-se que 0s alunos consigam assimilar melhor como o
conhecimento histérico é construido e como os vestigios do passado fazem parte de

uma memoria social e devem ser preservados como patrimdnio da sociedade.

Apresenta ainda como o patriménio cultural pode ser trabalhado de diferentes
formas visto que articula-se com todas as disciplinas do curriculo escolar uma vez que
a Educacao patrimonial permeia diversos campos do conhecimento, trazendo
sugestbes como visitagdo ao museu da escola caso esta o possua, caso contrario
sugere-se a criagdo de um memorial ou museu com o objetivo de contar a histéria da
escola, fazer oficinas com os pertences pessoais dos alunos dando énfase ao
patriménio pessoal e individual, pesquisa de monumentos da cidade, dentre outras que

podem auxiliar os discentes na compreensao da palavra patrimonio.

Ao longo da colegéo aborda-se o conceito de patriménio como bens que por seu
valor histérico precisam ser preservados. Surge também a diferenciagao do patriménio
em patrimbénio material e imaterial, buscando trazer a tematica para o cotidiano do
estudante, bem como reflexbes sobre as razdes sociais, politicas por tras da selecéo e
escolha dos mesmos, criticando como as instituicdes oficiais consideram patrimonio a
arquitetura, musica, pintura, etc, produzidos pela aristocracia, pela elite de maneira
geral e como a Histdria das classes dominadas sao pouco preservadas. Outras nogoes
importantes para a compreensdo do patriménio sdo expostas como o conceito de
tombamento, relacdo de entre memdria e museus, tratados aqui como locais de guarda
de memodrias mas que nao devem ser relacionados apenas ao passado. Por fim, reflete
sobre a importancia e conscientizacdo da populagdo a respeito da preservagao de

patriménios culturais.
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Percebemos que ambas as colegbes constroem de maneira gradativa a nogao
de patriménio cultural, apresentando primeiro conteudos base para o entendimento do
que é o patriménio como: fontes histéricas, memoria coletiva e individual, marcos de
memoria, museu, dentre outros. Tratam de maneira geral o patrimdnio como bem que,
por seu valor histérico, precisam ser preservados, contudo por meio de duas
perspectivas diferentes, a Buriti Mais trara uma abordagem com um viés mais
cientifico-historiografico, a partir de referenciais teéricos mais académicos. A colegao
Aprender Juntos abordara o patriménio dentro de uma perspectiva mais politica, o
patriménio como conteudo histérico pertinente a construcido de identidades. Vimos
ainda que ambas apresentam os patrimbnios das classes minoritarias como
afro-brasileiros, africanos, indigenas, contudo isto fica mais evidente na colegao
Aprender Juntos justamente por seguir uma perspectiva mais politica do ensino de
historia.

Apesar da colegcao Aprender Juntos trazer reflexdes importantes sobre o que é
patriménio e seus processos de producdo que muitas vezes exclui os grupos
minoritarios e valoriza apenas o que é produzido pelas elites, bem como sua
necessidade de preservacgao, a colecao Buriti Mais tem uma visdo mais adequada e
atualizada, uma vez que subsidiara o docente com uma visao cientifica-historiografica,
utilizando-se de académicos para fundamentar suas argumentacdes, nao deixando
margem para especulacdes/ideias mal fundadas advindas de concepgdes do senso

comum por parte do professor.

3.3 PATRIMONIO NAS ATIVIDADES DIDATICAS

No tocante as atividades de ensino, de avaliagdo da aprendizagem e conteudos
relacionados a tematica patrimonial, embora as colegdes em suas orientagdes gerais
explicitem a importancia de se trabalhar o patrimdénio cultural, para a cole¢ao Buriti
Mais como um meio dos alunos desenvolverem o pensamento histérico por meio de
procedimentos e atitudes de observagdo desenvolvendo-se cognitivamente, e para a
colecao Aprender Juntos uma tematica que precisa relacionar-se com experiéncias
mais locais e individuais para que desta forma o aluno possa perceber em si sua

propria historicidade e afirme sua identidade em relagdo ao coletivo, que ainda afirma
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que o patrimbnio cultural sera trabalhado em toda a colecdo, notamos que ha poucas

atividades e mengdes existentes. O panorama que encontramos foi:

Quantidade de paginas
Colecdo Ano escolar onde aparecem texto, Quantjdgcje de péaginas do
mengao, atividade, livro didatico
projeto, box, imagens,
orientagédo docente sobre
patrimdnio ou educagéo
patrimonial.
1° 1 128
20 8 136
Buriti Mais 3° 21 144
4° 2 152
50 9 151
10 0 96
2° 12 128
Aprendendo Juntos 3° 23 136
4° 7 144
5o 31 144

Podemos ver que ha uma contradicdo entre o texto de apresentacdao da obra
Aprender Juntos e o conteudo didatico, uma vez que o texto de apresentacao alega
que a tematica do patrimdénio sera abordada em toda a colecdo mas aparece no livro
didatico do 1° Ano em apenas uma pagina e no volume do 4° Ano em apenas 2

paginas.

Nota-se uma énfase maior nesta tematica no 3° uma vez que a Base Nacional
comum curricular exige diretamente em suas habilidades que o Patrimbnio seja

trabalhado neste ano escolar.

3.3.1 Buriti Mais: o patriménio no Livro do Estudante

Embora a Buriti Mais apresente uma atividade ligada a educagao patrimonial no

1° Ano, ndo ha mencgéo ao conceito de patrimonio. Trata-se de uma atividade dentro do
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estudo sobre objetos antigos, nela é questionado se na comunidade local existe algum

museu ou centro cultural que contenha acervos ou objetos antigos.

Figura 2- Buriti Mais Histéria,1° ano, p. 23. Primeira atividade ligada a educagao patrimonial que

surge apoés o estudo dos objetos antigos.

Fonte: Editora Moderna, 2017

No 2° ano observamos uma atividade escrita e um texto didatico para o
estudante ligadas a educagdo patrimonial. A primeira delas surge em uma segao
intitulada ‘O mundo que queremos'. Esta secdo busca apresentar atividades de
reflexdo sobre algumas posturas do cotidiano, valorizagdo e respeito as diferengas

culturais, bem como cuidado com a saude, meio ambiente e relacionamento social.
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Figura 3- Buriti Mais Histéria, 2° ano, p. 80-81. Primeira atividade ligada a educagao patrimonial

que surge apos o estudo das relagbes de memoaria e historia.

Fonte: Editora Moderna, 2017

Apo6s aprender sobre a relagdo entre memdria e historia, por meio do estudo de
fontes, registros pessoais, o livro trara essa atividade sobre o museu da pessoa. Nela
observamos que a 12 questdo € de carater interpretativo, a 22 questao relaciona-se
com o estudo de fontes e a 3% com o estudo dos registros e memdrias pessoais. Os
alunos devem compreender por meio desta atividade a fungdo dos museus como local
de guarda de memodrias coletivas (fontes) que sado importantes para o estudo da
historia.
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Figura 4- Buriti Mais Histdria, 2° ano, p. 84. Texto ligado a educagao patrimonial definindo a

funcao dos museus.

Fonte: Editora Moderna, 2017

Observamos que em continuidade aos estudos a respeito das meméorias, o livro
traz o texto sobre preservagao da memoaria tal como a funcdo dos museus, como local
de guarda. As outras mengdes existentes estdo presentes apenas nas orientacdes
pedagogicas aos professores que vao abordar sobre os conceitos de patriménio,
relagdo da memdria com a histéria e patriménio local, dentre outros. A obra n&o
apresenta o conceito de patrimoénio para o estudante (apenas para os professores),

consequentemente também nao ha atividades relacionadas a ele.

No 3° Ano, observamos atividades referentes ao patrimdnio histérico uma vez
gque a BNCC deixa mais claro em suas habilidades o trabalho com esta tematica. Neste
livro ha a conceituagdo de patriménio para o estudante e algumas atividades de

classificagao de patriménios em material, imaterial e natural.



46

Figura 5- Buriti Mais Historia, 3° ano, p. 62-63. Definindo os tipos de patrimdnios e a atividade de
classificagdo de patrimdnios.

Fonte: Editora Moderna, 2017.

O patrimbnio natural s6 é abordado na colecédo durante este ano escolar, embora

retorne a tematica dos patriménios histoéricos no livro 5° Ano.

Em um contexto em que questbes ambientais sdo centrais para a continuidade
do planeta terra, identificamos que ndo ha uma preocupacao de ambas as cole¢cdes em
abordar os patriménios naturais e/ou ambientais, pois na colecéo Buriti Mais, este tema
s6 sera abordado no 3° ano, nas atividades mostradas nas figuras 5 e 6, e na colegao

Aprender juntos ele nem surge.

Outro tipo de atividade presente é a de reflexdo sobre o porqué um determinado

local ou fonte serem consideradas um patriménio.
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Figura 6- Buriti Mais Histéria, 3° ano, p. 69. Atividade presente na segéo ‘o que vocé aprendeu'
revisando os conteudos referentes a patrimonio.

Fonte: Editora Moderna, 2017.

Na secao "O que vocé aprendeu", o livro apresenta uma sequéncia de atividades
que revisam os assuntos abordados no capitulo. Na atividade apresentada na figura 6
o aluno relembra o conceito de patriménio natural na questdo 7, na questao 8 o aluno
deve responder porque o centro histérico da cidade de Salvador é um patriménio

historico.

Estes tipos de atividade sdo as mais frequentes e pretendem fazer com que o
aluno compreenda a importancia dos patriménios, de sua conservagao e importancia

para o estudo da historia.

O livro do 4° ano é o que menos apresenta atividades/mencgdes ligadas a
educacao patrimonial. Isto se da porque na BNCC também ha um rompimento na

tematica da educacgao patrimonial, que so volta a surgir no 5° Ano.

A obra apresenta apenas na secao "para ler e escrever melhor" um texto sobre
fontes documentais e a fungdo de guarda dos museus e uma atividade referente a

tematica das fontes historicas.
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Figura 7- Buriti Mais Histdria, 4° ano, p. 15-16.Atividade referente a preservacgao de fontes
histéricas, p.14-14.

.Fonte: Editora Moderna, 2017

A Unica mencgao ao patrimbnio aparece em um box dentro das orientagbes ao
professor na secdo ‘O mundo que queremos’ que vai abordar sobre a pré-historia
brasileira trazendo um texto da pesquisadora Niére Guidon sobre o Parque Nacional da

Serra da Capivara.

Figura 8- Buriti Mais Histéria, 4° ano, p. 20. Box educag¢édo em valores sobre o patriménio
histérico material e os sitios arqueolégicos.

Educacdo em valores

Quando se pensa na preservacdo do patrimoénio historico material, geralmente se
pensa em obras de arquitetura, que precisam ser mantidas e eventualmente restauradas
como parte de uma politica de valorizacdao de nosso legado historico cultural. Mas
os sitios arqueologicos também fazem parte desse legado precioso, que deve ser
preservado e valorizado. Os sitios de arqueologia pré-historica, em particular, trazem
informacées sobre o modo de vida dos habitantes do continente americano de milhares
de anos atras. Eles nos ajudam a ver a vida humana de uma perspectiva mais ampla.

Fonte: Editora Moderna, 2017

Ambas mengdes mostradas nas figuras 6 e 7 estdo presentes no inicio do livro
didatico, ndo havendo nenhum retorno ao conteudo do patriménio histérico para o

estudante.
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Por fim, a colegcao retorna com a tematica do patriménio no livro do 5° Ano, em

uma secao chamada “Como as pessoas faziam para”, onde traz um texto sobre os

registros em rochas, apresentando ao estudante o Parque Nacional Serra da Capivara

como patrimoénio histérico da humanidade por abrigar diversos registros rupestres e
sitios arqueoldgicos.

Figura 9- Buriti Mais Historia, 5° ano, p. 28-29. Atividade presente na seg¢éo “como as pessoas

faziam" apresentando o Parque Serra da Capivara apds os estudos sobre a pré-historia.

Fonte: Editora Moderna, 2017

O texto explica sobre os processos de confecgao das pinturas rupestres e apés
a leitura o aluno deve responder duas questdes, a 12 questiona quais sé&o os principais
instrumentos e pigmentos utilizados nas pinturas rupestres do parque e na questao 2

porque que o Parque Nacional Serra da Capivara € considerada um patriménio.

O livro trata ainda sobre patrim6nio material e imaterial, vestigios arqueoldgicos,
sitios arqueoldgicos, preservagdo dos patrimdnios histoéricos, apresenta o patriménio
cultural como elemento importante na compreensao da relacdo existente entre os
povos em si e dos intercambios culturais, como também os processos de influéncia de
culturas. Dentro desta perspectiva, diferente do livro didatico do 3° ano, traz
patriménios distantes da realidade dos alunos(as) e atividades de selecdo de
informacéao, reflexdo sobre preservacao e importancia dos patriménios distantes do

cotidiano.
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Figura 10- Buriti Mais Histéria, 5° ano, p. 132-133. O texto presente trata a respeito do

patriménio cultural (material e imaterial).

Fonte: Editora Moderna, 2017

A atividade presente € de selecdo, de classificagao de patriménios em imateriais
e materiais. O patrimbnio natural ndo aparecera como apareceu no livro do 3° ano e
portanto ndo havera atividades ligadas a ele. Nota-se que os patriménios apresentados
sdo distantes da realidade do aluno e embora a obra tente na questdo 3 trazer a
tematica para mais proximo do estudante, ndo ha um questionamento sobre os

patriménios da cidade, bairro e sim a nivel de pais, neste caso o Brasil.

Nota-se, portanto, uma contradicdo entre as concepgdes do ensino de historia
contidos na obra e a abordagem do patriménio, visto que a colegdo afirma que deseja
trabalhar a histéria como atividade de pesquisa, no entanto, quando trabalha patriménio
o faz por meio de atividades de interpretacdo de textos e imagens de patrimdnios
distantes da realidade do aluno(a), e nao estimula a abordagem dos patriménios locais,
ignorando todo potencial educativo investigativo dos patriménios locais defendido por

ela nas orientacdes docentes.

3.3.2 Aprender Juntos: o patriménio no Livro do Estudante
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A colecao Aprender Juntos n&o apresenta em sua obra para o 1° Ano nenhuma

atividade ou mencao ao patriménio histérico nem algo relacionado a educagéao

patrimonial.

No 2° ano o livro didatico traz os conceitos de fontes histéricas, memoria,

registros de memodria, museu, patrimdénio. Apresentando duas atividades para os

estudantes a respeito dos patriménios histéricos.

Figura 11- Aprender Juntos, 2° ano, p. 90-91. O texto presente trata a respeito do patrimdnio

histérico, tombamento e fungédo dos museus.

Fonte: Edigbes SM, 2017.

Figura 12- Aprender Juntos, 2° ano, p. 90. O texto de apoio ao professor para a realizagédo da

APOID DIDATICO

atividade da pagina 90.

Orlentagdes diddtieas
= Mo trebalho com essa péging, 05 aluncs se-
a0 apres entados &0 concesto de patnmdnio
hesténicn, associado, NEsse momento, 3
iieia de patrmdnio material, j que o oon-
texcto miobdizado & o de vestigios histdnoos
presentes na paisagem das vIznhangas.
Se plgar corveniente, faca a ressala de
que bens imatenais [como festas, mi
5icas, praficas e saberes tradicionass da
comunidade) tamism podem Ser conss
derados patmmdnios culturas. Ao longo
da coleglo, haverd o aprofundamento
denses COonCeitos.
» Ha leig &m nosso pais gue objetivam a
preservecso de nosso patrimanio histén-

oo e cultural. Saba mats sobre elas no tee
to desta paging do maneal, disponibdeado
pelo Instiuto do Patnmdnio Histéneo e
Artistieo Macional (Iphan), drglo respon-
savel pelo tombarmento no Brasil.
Alividode 3 - Saber ser: Espera-se gue
o5 alunos reconhecam a importinca de
se preserval as construgdes do passaco,
& razso de seu valor hestdnoo. Elas tam-
b ressguardam &s memdanas de um pe-
riodo, colaborando para a construgao do
conhecimento pelas novas geraghes.
Alividode 4: Organire 05 alunos emn du-
plas e onente-os durante a atvdade de
pesquisa, gue pode ocomer no laboratdno
de informdtica ou na bibioteca da escola,

Fonte: Edi¢gdes SM, 2017

de acordo com & realidede da cormunidade
escolar. Se ndo houver nenhum desses es-
pacos disponiveis, busque afftematives no
municipio, como bibliotecas plblicas, mu-
seus e sales de informatica oferecdas pelo
govemna. 0s slunos poderio pesgquesar o
bairro onde morarm ou ondi fica & escola,
casg &s viemhangas sejam reconhecidas a
partir dessa estruiura. Caso elas ndo sejam
reconhecsdas dessa formna, onente-os a
buscar mformagbes sobre &S coNSUGoEes
histdncas da comunidade, gue integqram o
passado e o presente do kegar. A proposta
privilegia & atiude histonadora, ao estimu-
lar 08 BlNGS & DUSCanem westipos mate-
rais em suas comamidades.
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A atividade surge no capitulo 9 do livro, onde os estudantes aprendem que todo

bairro tem uma histéria. Neste texto sera abordada como existiram bairros nucleos (que
deram origem a outras cidades) e como as construgdes antigas presentes neles sao
registros da histéria e que tais construgdes podem fazer parte dos patrimbnios
histéricos. Notamos que, na questdo 3, o estudante deve responder oralmente se
considera importante a preservagao de construgdes antigas como a apresentada na
imagem e, na questao 4, o aluno deve pesquisar em publicagcdes impressas ou digitais
a origem do bairro mais proximo a eles, quais sao as constru¢des histéricas que este

contém e entido deve anotar no caderno.

A maioria das mengdes ao patrimdonio estao presentes nos textos de apoio ao
professor, o que exige do mesmo uma leitura atenta. Observa-se que a obra diz na
orientacdo exposta abaixo que o patriménio sera trabalhado em toda colecéo e que a
tematica vai ser aprofundada a medida que os estudantes amadurecem, contudo, néo

€ 0 que Vimos em nossa pesquisa.

Figura 13- Aprender Juntos, 2° ano, p. 30. O texto de apoio ao professor, onde afirma que o
conceito de patrimdnio aparece diretamente no capitulo 9 e que esse conteudo sera trabalhado em toda

a colegao.

APOIO DIDATICO

Orientacoes didaticas

» Alividade prévia: Peca aos alunos que
observemn seus cadernos, o estojo ou a
mochila e questione-os: “0 que um histo-
nador podena saber sobre vocé analisando
seu material escolar?”. Estimule-os a pen-
sar ndc sO nos aspectos formais — prova-
velmente, informagoes como o Nome Coim-
pleto, o ano em que estudam & o nome
dos professores poderdo ser identificados
—, mas tambeém nos aspectos subjetivos,
como a cor preferida, os nomes de amigos
e de personagens de que gostam, ofs) &
pis de cor que mais usam, entre outros.
Caso considere interessante, algumins)
desses matenais podelm) ser trocadols)

entre eles; dessa forma, cada aluno vai in-
vestigar o matenal de algum colega e tera
seu matenal investigado por outro colega.

O trabalho com essa dupla de paginas per-
mite explicitar as relagoes de permanéncia
e transformacao do cotidiano. A prmeira p&-
gina aborda versoes antigas de objetos que
sa0 utilizados atualmente, ewdenciando a
permanéncia de costumes cofidianos, ain-
da que guarde transformagdes, como tipos
de material e formato. Ja a segunda pagina
mostra objetos que foram substituidos por
outros, ao longo do tempo, por conta das
transformagdes tecnologicas. Os motivos
que levaram a essas substituigcoes sao va-
nados. Entre eles é possivel citar o desen-

Fonte: Edi¢gdes SM, 2017

volvimento de tecnologias mais eficientes
efou econdmicas. Esses processos fazem
parte da histona das sociedades. O debate
sobre a histencidade dos objetos cotidianos
favorece a percepgao dos patrimanios cuk
turais da comunidade e, novamente, reitera
a importancia da histona local. Sobre essas
relagoes, leia o texto reproduzido na pagr
na 31 deste manual. O conceito de patima-
nio histonco sera apresentado diretamente
no capitulo 9, mas o trabalho com ele, ainda
que indireto, permeara toda a colegao, sen-
do retomado e aprofundado @ medida que
os alunos amadurecem.

¢ Auxilie os alunos a analisar os objetos re-

presentados no texto “Objetos pessoais”.

Como ja citamos anteriormente, a tematica do patriménio ndo € abordada no
livro do 1° Ano, e no 4° Ano o patrimbnio histérico surge apenas dentro de um box

sobre o processo de tombamento da Hospedaria dos Imigrantes.
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Figura 14- Aprender Juntos, 2° ano, p.31. O texto de apoio ao professor sobre como trabalhar o
patriménio cultural em sala de aula.

i CAMILLO 3

Fonte: Edigdes SM, 2017.

No 3° Ano a colegao apresenta uma quantidade maior de mengdes a educagao
patrimonial se comparado aos anos anteriores, contudo, no que se refere a atividades
ligadas ao patrimbnio a obra apresenta uma quantidade pequena de atividades diretas
ao estudante, encontramos mais meng¢des nas orientagdes gerais onde propde
didlogos sobre patrimbnio, ou afirma que trabalhar com uma determinada atividade
permite que os alunos identifiquem os patriménios e reflitam sobre razdes culturais,
sociais e politicas para que sejam considerados assim, sem nenhuma explicagdo mais
profunda a respeito de como se da este processo. Se estas orientacbes pedagogicas
nao tiverem a atencdo devida do professor ndao sao percebidas estas informacdes

sobre os patriménios.
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Figura 15- Aprender Juntos, 3° ano, p. 26-27. Atividade presente na secdo “aprender sempre”
apos serem trabalhados os conteudos das primeiras vilas e cidades e o surgimento e mineragao de
Minas Gerais.

Fonte: Edicbes SM, 2017
Figura 16- Aprender Juntos, 3° ano, p. 73. Orientagéo didatica ao professor que afirma que

responder a atividade 2 permite que o aluno ndo s6 reconhega a heranga africana na cultura brasileira
mas também os patrimdnios histéricos e culturais do nosso pais

Fonte: Edigdes SM, 2017
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Observamos ainda algumas atividades complementares, que buscam levar o

estudante a identificar patrimonios e refletir sobre sua importancia.

Figura 17- Aprender Juntos, 3° ano, p. 27. Atividade complementar presente na se¢ao “aprender
sempre” apds serem trabalhados os conteudos das primeiras vilas e cidades e o surgimento e mineragao
de Minas Gerais.

As cadades doown  CAPRLO 2

Atividade complementar
= Em 2016, grande parie dos mo
radores do municipio de Manana

(MG) perde moradias e as

. lewe grandes
556 MuUMcpo C

tragédia, para a
e do municipio, para
o mew ambiente e também do
ponto de  wis O

Fonte: Edi¢gdes SM, 2017

A colecédo traz essas reflexdes inicialmente a partir de patriménios e contextos
distantes da comunidade escolar, como é o caso da atividade complementar exibida na
figura 16 que busca levantar as reflexdes sobre a importancia dos patrimbénios a partir
da tragédia ocorrida na cidade de Mariana-MG, mas depois aproxima a tematica do
contexto do alunos através de pesquisa dos patriménios locais, lugares de memoaria do

municipio, visita a uma cidade histérica préxima a comunidade escolar, dentre outros.

O 4° ano retorna com a tematica dos museus refletindo sobre sua importancia e
funcdes de guarda, sem haver atividades diretas ao patriménio historico. Isto se da
porque na BNCC também ha uma quebra no conteudo dos patrimdénios historicos na
passagem do 3° para o 4° Ano, cabendo a esta etapa da escolaridade perceber apenas
a nogao de permanéncia e as lentas transformagdes sociais e culturais nas trajetérias

dos grupos humanos sem nenhuma mengao ao patriménio historico.
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Figura 18- Aprender Juntos, 4° ano, p. 121. Box “registros” que contém uma atividade ligada a

educagéao patrimonial.

Fonte: Edicbes SM, 2017

Uma das poucas mengdes ao patrimdnio surge em uma citagdo de Pedro Paulo
Funari na obra “Patrimdnio e memoria consideragdes sobre os bens culturais", com
reflexdes importantes sobre o patriménio. O trecho aborda sobre as moradias na época
dos engenhos e debate como o que se considerava patriménio era a arquitetura,
musica, pintura, dentre outros produzidos pela aristocracia, pela elite de maneira geral
e que os patrimdnios reconhecidos oficialmente sdo aqueles associados a produgao

cultural desta classe.
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Figura 19- Aprender Juntos, 4° ano, p. 50. Texto de apoio ao professor que surge ao ser

abordado o conteudo da vida nas senzalas.

CAFD S  (trabelbe dea s evnadan

Tradicionalmente, havia dois
tipas de casa no Brasil: as mon
das de dois ow mais andares, cha
maxlas de “sobrados”, onde viviaa
elite, e todas as owtras formas de
hahitagio, como as “casas” e “ca
sehres”, “mocambios” {deriv
guimbundo, mukamhbu

“lavelas” L 1. resullado de
uma sociedade hosesda na oes
cravidlin, desde o inicie houve
sempre dois grupes de pessoas
no pais, os poderoses, oom sua
culiura  material  esplendoms

o e o vestigios esquilidos dos
subaliernos || Como enfizon
o grande sociiloge brasileiro, Oc
Livio lanni |..], 0 que se consi
dera pairiménio € a Arguileiura,
o miisica, o5 guadnees, o pintura e
tado o mais exocixdn 2 Gmilizs
arislocrilicas e 3 camada superior
em geral. A Catedral, requeniada
pela “pente de bem®, deve ser pre
servikla, engquanto a lgreja de Sao
Benesite, dos “pretos da terra”,
nio ¢ protegida e €, com frequin
cia, ahandonada. Os monumentes
cor

erulos  como  patrimonio
iluigies oficiais, de acor
unice Durham .. |, =0
afueles relacionsdos 3 “hisdria
das classes dominantes, os mona
meniee preservados o agueles
associados 205 kiles e 3 produgao

culiural dess e dominan

tes. A Himaria dos dominados €
raramenle preservacda”

Fonte: Edicbes SM, 2017

Embora o texto apresente uma reflexdo importante quando se trata do
patrimonio histérico cultural, esta fica limitada ao professor. Nao ha nenhuma atividade
que leve o estudante a realizar a reflexdo sobre preservacdo, oficializagcdo dos
patrimbnios ou sobre os grupos representados nos patriménios oficializados pelos

orgaos estatais.

O livro didatico do 5° Ano é o que mais apresenta mencdes ao patriménio
histérico e a educagao patrimonial dentro de toda esta cole¢cdo. Ja nas primeiras

paginas encontramos uma atividade relacionada ao patriménio cultural.



Fonte: Edicbes SM, 2017

Figura 20- Aprender Juntos, 5° ano, p. 8-9. Atividade sobre patrimonio imaterial (mitos).
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Os alunos devem na questdo 1 responder se, na sua comunidade local, ha

histdrias, lendas ou outras tradigcbes passadas a eles por uma pessoa mais velha. Na

questao 2, os estudantes devem responder que patrimbnios imateriais eles identificam

no municipio em que moram. Ambas perguntas devem ser respondidas oralmente.

A obra busca relacionar o conteudo dos primeiros humanos ao patriménio

histdrico, apresentando os fosseis como patrimdnio paleontoldgico.

Figura 21- Aprender Juntos, 5° ano, p. 26. Texto de orientagéo didatica ao professor dentro do

APOIO DIDATICO

estudo dos primeiros humanos dentro do tépico ‘Os vestigios estudados’

Orientagoes didaticas

# Alem do trabalho dos arquedlogos, os
alunos também wao conhecer o traba-
lho dos paleontdlogos. A Paleontologia
& um ramo da ciéncia que se propde ao
estudo de organismos ancestrais, prin-
cipalmente pela andlise de fosseis. Di-
ferentemente dos historiadores e dos
arquedlogos, cujos objetos de pesquisa
se referem a sociedades humanas, os
paleontélogos se ccupam de seres vivos
de qualguer natureza.

Sobre o conceito de fossil, deve ficar
claro para os alunos que a principal di-
ferenga entre o fassil e os documentos
histéricos que analisaram até o momen-

to & gue os fasseis nao foram produzidos
pela agcdo humana direta. A preservagao
deles, ao longo de milénios, ocorreu pela
agdo da natureza. Saiba mais sobre o
assunto na sugestdo de leitura indicada
nesta pagina do manual.

Se julgar adequado, oriente os alunos a
observar o fossil reproduzido nesta pa-
gina do Livro do Aluno, para gue tenham
melhor compreensao do conceito. Res-
salte também que os fosseis sdo con-
siderados patnimédnios paleontologicos,
que precisam ser conservados e analisa-
dos. Mostre-lhes que, pelos estudo dos
fosseis, & possivel identificar diversas
informagoes de um periodo, do desen-

Fonte: Edicbes SM, 2017

volvimento da fauna e da flora, de espé-
cies extintas, dos primeiros hominideos,
COMO OS SEeres vivos interagiam entre si,
entre outros aspectos.

Atividade 2: Oriente os alunos a iden-
tificar o formato do féssil representado.
Eles poderao perceber facilmente que se
trata de um animal, no caso, uma espé-
cie de peixe.

Atividade 3: Reforce, nessa atividade, a
deia de interdependéncia entre as areas
do conhecimento para o estudo do pas-
sado. E importante os alunos fixarern que
o estudo da Pré-Historia & realizado por
diferentes profissionais, complementan-
do o que foi estudado na pagina anterior.



59

Embora busque relacionar as tematicas ao estudo dos patrimonios, esta ligagéao

deve de ser feita pelo professor uma vez que sdo em orientagbes como esta que é
solicitado que o professor realize esta relagdo. Na orientacdo acima o professor deve

ressaltar que os fésseis sao patriménios paleontoldgicos.

Figura 22- Aprender Juntos, 5° ano, p. 38-39. Se¢cado vamos ler imagens. Apresenta atividades

sobre as pinturas rupestres.

Fonte: Edigdes SM, 2017

Figura 23- Aprender Juntos, 5° ano, p.39. Orientagdo sobre a realizagdo das atividades onde

« Alividade 1: E possivel identificar que,
em um dos desenhos da pintura rupes-
tre, foram desenhadas duas pesscas
atrds de um animal. Outro desenho
mostra um animal e, abaixc dele, outro
animal de tamanho menor. Ambos estao
correndo. Abaixo deles, ha uma pessoa.
Essas composicdes podem indicar ati-
vidades de cacga, representando, dessa
forma, um aspecto do grupo humana
que a produziu.

Alividade 2: No item d, integre a pro-
posta com a area de Lingua Portuguesa
e auxilie os alunos na criacdo da histona.
Lembre-os de que a narrativa precisa ter
comego, meic e fim e as personagens

patrimbnio material.

devemn ser as figuras gque aparecem na
pintura. A historia pode ser registrada
por escrito (e depois lida para a turmal,
ou pode ser narrada oralmente com as
illustragdes produzidas pelos alunos. As-
sim, eles podem experimentar a narra-
cdo ilustrada e realizar registros diferen-
tes da historia produzida.

Alividade 3 - Saber ser- Os alunos de-
wvem reconhecer que as pinturas rupes-
tres, assim como os vasos de ceramica
das culturas Marajoara e Santarém, sdo
importantes patriménios materiais, pois
elas apresentam desenhos produzidos
hé milhdes de anos e representam al-
guns aspectos do dia a dia dos primei-

Fonte: Edigdes SM, 2017

indica ao professor que na atividade 3 os alunos devem reconhecer as pinturas rupestres como

ros grupos humanos, como a técnica de
producao de tintas dos desenhos, os ani-
mais existentes na regido € a pratica da
caga e da pesca. A reflexdo proposta per-
mite inventariar os patrimonios arqueolo-
gicos da humanidade e do Brasil.

APOIO DIDATICO
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As atividades nem sempre deixam claro para o aluno(a) que ele esta lidando

com um patrimdnio histérico, mas as orientagdes ao professor costumam indicar que
naquela atividade o aluno deve reconhecer o patriménio, ou que a mesma permite que
o estudante inventarie patriménios sem aprofundar-se em como se da este processo a
partir da atividade proposta. No caso da atividade sobre pinturas rupestres o aluno
deve na questdo 3 opinar porque as pinturas rupestres sao importantes registros que
nos permitem conhecer o modo de vida dos primeiros grupos humanos que habitavam
o Brasil. A orientagdo afirma que espera-se que o aluno reconheg¢a as pinturas
rupestres como patriménio material, assim como as ceramicas marajoaras

apresentadas antes desta atividade.

A obra busca conscientizar os alunos sobre como algumas mudancas na cidade

podem afetar os patriménios histoéricos.

Figura 24- Aprender Juntos, 5° ano, p. 89. Atividade presente na se¢ao aprender sempre apos
ser trabalhado sobre alguns povos africanos.

Fonte: Edigbes SM, 2017
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Como também conscientizar o estudante sobre o papel social de cada individuo

na preservagao dos patriménios histoéricos.

Figura 25- Aprender Juntos, 5° ano, p. 121. Atividade presente na se¢ao aprender sempre
dentro da tematica dos povos do oriente.

Fonte: Edicbes SM, 2017

Observamos que na atividade contida na pagina 89 (figura 23), na questéo 2, a
turma deve ler o trecho da noticia, sublinhar que construgdo ameaca a preservagao dos
sitios arqueologicos de Meroé. E, no item b, deve dizer qual a importancia de se
preservar os sitios histéricos e o que poderia ser feito para salvar o sitio historico de
Meroé. A atividade da pagina 121 (figura 24) solicita que os estudantes leiam o texto
exposto sobre o desaparecimento de parte da muralha da China porque os habitantes
locais tinham o habito de retirar as pedras da muralha para a construgdo de casas, é
guestionado ao aluno no item b se este ato € uma atitude correta e porque. Vemos que
o livro apesar de buscar conscientizar os alunos sobre o papel de cada
pessoa/comunidade na preservacado dos patriménios, diferente do que faz com o livro

do 3° Ano que apresenta o patriménio distante como ponto de partida para reflexdo dos



62
patriménios mais proximos da comunidade, o livro do 5° Ano apresenta os patrimbnios
dos povos trabalhados nos capitulos como: primeiros habitantes da América, povos
antigos da América, China, india, os povos africanos e do oriente médio, dentre outros
refletindo portanto sobre patriménios muito distantes do cotidiano do estudante uma

vez que muitos ndo estado inseridos nem no Nosso pais.

Constatamos que o livro preocupa-se em abordar ainda em suas atividades as
lutas dos afro-descendentes por reconhecimento de seus patriménios pelos 6rgaos
governamentais (a obra traz o territorio dos quilombos) e como este reconhecimento

garante a preservagao destas comunidades.

Figura 26-Aprender Juntos, 5° ano, p. 94-95. Atividade sobre territério quilombola contidos no
capitulo “A Africa no Brasil.”

Fonte: Edicbes SM, 2017

O estudante deve responder na questdo 1 o porqué é importante para as
comunidades quilombolas terem o territério demarcado e certificado pelos érgaos
governamentais. Na questdo 2 deve realizar uma pesquisa sobre comunidades
quilombolas proximas a escola buscando saber a histéria de sua formagao e depois

compartilhar com os colegas de classe suas descobertas.

Conceitos importantes da educacdo patrimonial como o conceito de

tombamento surge a partir de um texto sobre o reconhecimento do terreiro 11é Axé lya



63
como patriménio nacional e como isto representou uma vitéria sobre o preconceito,
elitismo, racismo e fez reconhecer a importancia deste povo para nossa cultura surge
na atividade da secao aprender sempre.

Figura 27- Aprender Juntos, 5° ano, p. 98-99. Atividade presente na segéo aprender sempre

dentro do capitulo ‘A Africa no Brasil’, que aborda sobre a cultura afro-brasileira.

Fonte: Edigdes SM, 2017

Atividades como a apresentada acima levam o estudante a refletir sobre a
cultura afro-brasileira e o0s seus patrimbnios e a reconhecer a importancia
afro-descendente na cultura brasileira. Podem aprender também sobre o apagamento
histérico sobre as herancas afro-descendentes e sobre o preconceito que sofrem.
Assim, de posse da obra, pode-se refletir sobre o entendimento dos processos de
representacido das memodrias coletivas por meio dos patrimoénios articulados as lutas
destes povos. Por mais que a obra cumpra o que esta presente nas orientagdes gerais
(onde afirma que que os patrimdnios materiais e imateriais desses povos séo tratados
em sua riqueza, na forma de alimentos, festas, artefatos, tradicdes dentre outros),
essas reflexdes tdo significativas ficam limitadas ao ambito da oralidade sem que se

sugira producédo de textos ou outras linguagens nao-verbais.
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3.3.3 Relagao entre a BNCC, o edital PNLD 2019, o guia do PNLD 2019 e as colegbes

analisadas.

As colegdes trazem os livros didaticos como bens consumiveis, com questdes
apropriadas a faixa etaria do estudante e variagdo nos tipos de atividades
apresentadas conforme o guia do PNLD 2019. Estdo em acordo também com a Base
Nacional Comum Curricular uma vez que trazem atividades de dialogo, argumentagéo,
levantamento de hipoteses, articulacdo entre diferentes tempos histéricos, pesquisas
trazendo autonomia e a atitude historiadora, reflexdo critica a agcdo humana e as
relacbes sociais e de poder, visto que vao levar os estudantes a refletirem sobre os
processos de selegao do patriménio, o que é patriménio, qual sua importancia para a
sociedade/ comunidade local e também para cultura, como também o papel social de
cada individuo na preservagao dos mesmos. Da mesma forma concordam com o Edital
do PNLD 2019 visto que também trazem atividades de campo como visitas a museus e

monumentos histéricos da cidade para melhor compreender a tematica.

Ainda que estejam de acordo com estes documentos e tragam o estudante como
sujeito ativo no processo de aquisi¢ao da aprendizagem dos conteudos relacionados a
educacgao patrimonial, tais conteudos s6 aparecem nas obras quando € exigido pelos
documentos regulamentadores que assim seja, revelando uma desvalorizagdo da
tematica, o que nos mostra que possivelmente se estes documentos néo exigissem a
abordagem da educacgao patrimonial, ou da tematica do patriménio, este conteudo nao
seria trabalhado nas colegdes, nos mostrando a importancia de documentos

reguladores/normativos como a BNCC e o edital do PNLD.

Desprezam ainda a possibilidade da educacao patrimonial e/ou patriménio, um
tema rico e de varias possibilidades de dialogos em sala de aula, serem abordados
como eixos estruturadores de unidades, volumes ou mesmo de toda colegao, uma vez

qgue os limitam aos capitulos finais, ou a secdes e box.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo nos trouxe aspectos significativos relacionados ao tratamento
pedagogico do patrimdnio histérico. Primeiro destacamos que o principal documento
curricular brasileiro, a BNCC em suas unidades tematicas e habilidades, apresenta o
patrim6nio como conteudo importante para os anos iniciais do ensino fundamental. No
entanto, entendemos que os livros didaticos analisados se restringem a utilizar este
documento como referéncia unica para determinar quando, como e com que frequéncia
este conteudo aparece em suas obras, surgindo com mais periodicidade apenas no 3°
ano, sendo relacionado com maior intensidade ao contexto do estudante e no 5° ano
de forma mais distante do cotidiano uma vez que a BNCC exige que seja trabalhado os
patrimbnios materiais e imateriais da humanidade, mas sem solicitar que se relacione
com o contexto social dos alunos(as). Enfim, as autorias tomam a BNCC como
prescrigdo e a reproduzem quando abordam o patrimbénio nas cole¢des. Podemos
questionar se essa caracteristica se reproduz quando abordamos outras tematicas

historicas: reproducado sem criatividade.

Em segundo lugar, percebemos também uma diferengca importante entre as
orientagbes gerais das obras analisadas. As cole¢des dispdem de duas perspectivas
diferentes sobre o ensino de Histéria. A colegdo Burti Mais valoriza as referéncias
tedrico metodoldgicas da Histéria como saber cientifico, uma vez que ensinar histéria
para a colecao é saber utilizar fontes, compreender a ressignificagdo das informacgoes e
comunicar através da produgao de narrativas, dentro deste entendimento ela favorece
a abordagem do patrimdnio como objeto de pesquisa escolar. Ja a colecdo Aprender
Juntos traz a compreensdo do ensino de histéria como formadora de identidades,
valorizando portanto as fungdes politicas da Histéria: o ensino de histéria deve
estabelecer vinculos entre as experiéncias mais proximas e individuais e o patriménio
cultural da humanidade. Esta colecdo orienta que, desta forma, o aluno podera

perceber sua propria historicidade e afirmar sua identidade em relagao ao coletivo.

Em terceiro lugar, apesar destas diferencas tedricas, as cole¢gdes apresentaram
abordagens que revelaram uma articulagao semelhante com a BNCC. Ou melhor, uma
dependéncia. As cole¢des nao valorizam o patriménio como possivel eixo estruturador
do curriculo nem a metodologia da educagao patrimonial como possivel caminho para

a realizar sua visdo teodrico-metodolégica e seus objetivos de aprendizagem. As


https://docs.google.com/document/d/1jEDTppWcRrm-StfD0_a-ofbD3bdpUprfBFJmDIv3-Qw/edit#heading=h.5xddtcwihvml
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colecbes abordaram a tematica patrimonial apenas nos momentos prescritos pela
BNCC. Como uma satisfagdo as exigéncias inerentes do edital do PNLD 2019. Uma
prestacao de contas necessaria para a sua aprovagao. Se o atual documento curricular
e o edital do PNLD 2019 nao exigissem a abordagem da tematica do patrimonio, este
conteudo seria trabalhado nas colegcbes? O quao importante foram os documentos
reguladores/normativos como a BNCC para que encontrassemos estes conteudos nos

livros?

Um quarto aspecto importante é o fato de que, as obras favorecem e
reconhecem a importéncia de se trabalhar mais com o conceito do que com o
patriménio como objeto de construgdo do conhecimento historico escolar mediante
metodologias de pesquisa. Ao analisar as atividades de ensino, avaliagao,
consolidacdo e os conceitos de patriménio histérico percebemos que ambas
apresentam uma quantidade pequena de atividades se comparado ao tamanho total
dos livros didaticos. A Buriti Mais, ainda que apresente no¢des (memdria, marcos de
memoria, marcos historicos, museus, como fontes histéricas dignas de serem
preservadas e ndao como veiculos de memdrias coletivas) ligadas a educacgéo
patrimonial em todos os livros da colegcdo, aborda explicitamente o patrimonio
histérico apenas nas obras dos anos 3° e 5° ano: no livro do 3° relaciona-se o
patrimonio ao contexto do estudante; e no livro do 5° ano apresenta-se patrimonios

mais distantes no tempo e no espaco.

A colecao Aprender Juntos igualmente apresenta poucas atividades ligadas a
esta tematica. Trabalha com atividades ligadas a educagao patrimonial e o patriménio
histoérico a partir do 2° ano com reflexdes sobre o patrimoénio publico, preservagao dos
patriménios historicos e construgcdes antigas da cidade, sendo melhor expostas nos 3°
e 5° Ano também. Entretanto, assim como a Buriti Mais, os patriménios serdo melhor
relacionados ao contexto do estudante no 3° Ano. Ja no 5° Ano a BNCC exige apenas
que eles conhecam os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade identificando
seus processos de producdo, mas nao ha a prescricdo de atividades sobre os

patrimdnios préoximos aos estudantes ou da comunidade escolar.

Outra constatagao importante € que o maior numero de mengdes ao patriménio
esta presente nos textos de apoio ao professor nas orientagdes didaticas, o que exige
do mesmo uma leitura atenta e diligente para que possa abordar e compreender a

tematica da melhor forma.
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Estes limites ndo impedem a percepg¢ao das possibilidades pedagdgicas destas
obras. Dentre as cole¢des analisadas, por exemplo, percebe-se o reconhecimento da
importancia do patrimbnio na construcdo das identidades por parte da colegao

Aprender Juntos.

No livro do estudante de ambas colegdes, o patrimdénio aparece como tema
escolar que envolve exercicios de interpretagao de textos e imagens, que se afastam do
ensino expositivo e verbalista trazendo o estudante como sujeito ativo no processo de

ensino-aprendizagem.

No Manual do Professor das duas colegdes, percebe-se também a proposicao de
reflexdes sobre os processos de tombamento, a colegcao Aprender Juntos além disso
reflete sobre as representagdes contidas nos patriménios histéricos oficializados. As
orientagdes pedagogicas recomendam, mesmo que em momentos pontuais, o debate
sobre os patriménios e os espagos de meméria da propria comunidade escolar. No
entanto, estas propostas pedagdgicas sao raras nos manuais dos professores e ainda

mais raras nos livros dos estudantes conforme mostra o quadro abaixo

Colecgbdes Secao da obra Mencdes ao Mencdes ao espacgo
patriménio local de memodria local
Buriti Mais Manual do professor 1 0
Livro do estudante 0 2
Aprender Juntos Manual do professor 4 1
Livro do estudante 1 2

Por fim, a pesquisa nos trouxe a necessidade de compreender como o0s
professores entendem e utilizam o livro didatico. Se ele é de fato utilizado, se séo
usufruidos em sua totalidade, se os professores estdo atentos e fazem uso das
orientagbes didaticas ou apenas focam no que esta contido no livro do estudante, se
percebem as limitagdes dos livros didaticos dentro do conteudo dos patriménios
histéricos ou ndo e como fazem para supera-las e se o livro didatico € uma fonte ou a

unica fonte do saber. Questdes que ficam para oportunidades futuras.
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