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Maria Isabela Berenguer de Menezes

UFRPE

RESUMO

O presente artigo pretende explorar as nuances estabelecidas entre a literatura
dissidente e a producao de sentido da representacao dela para as camadas sociais
marginalizadas, sobretudo, ao que diz respeito as questdes de género. Nesse
sentido, propomos a aplicacdo de um projeto de educacdo literaria para
educandos(as) do curso Transeducacao, preparatorio para a prova do supletivo do
Estado de Pernambuco, o qual teve como publico prioritario pessoas trans e
travestis. Para isso, selecionamos o conto Garopaba, MonAmour, presente no livro
Pedras de Calcuta (1977), do escritor Caio Fernando Abreu (1948 — 1996). A
escolha pelo objeto de estudo se da pela abordagem da resisténcia, da violéncia e
da memoria sociocultural no periodo da ditadura militar no Brasil. Dessa forma,
objetivamos com esse projeto proporcionar um ambiente seguro e instigante para a
apreensdo do conhecimento em torno da populacdo LGBTQIAP+, com foco nas
pessoas trans. Pois, ha aqui um viés de restituicdo dos desniveis de acesso a
educacédo, provocados pela exclusdo sistematica de quem foge das binaridades
impostas pelas estruturais sociais, ou seja, os corpos “anormais”, ndao vistos como
individuos ativos para a harmonia social, assujeitados. Haja vista que lhes foi
negado o direito de acesso as informacdes privilegiadas, ja que o aprofundamento
em alguns conhecimentos é marcador de categorias sociais dominantes.

Palavras-chave: literatura, sociedade, resisténcia.
RESUMEN

Este articulo se propone explorar los matices que se establecen entre la literatura
disidente y la produccién de significado en su representacion para clases sociales
marginadas, especialmente en lo que respecta a las cuestiones de género. En este
sentido, proponemos la implementacién de un proyecto de educacién literaria para
estudiantes del curso de Transeducacion, preparatorio al examen complementario
del Estado de Pernambuco, que tenia como publico prioritario a trans y travestis.
Para ello, seleccionamos el cuento Garopaba, MonAmour, presente en el libro



Pedras de Calcuta (1977), del escritor Caio Fernando Abreu (1948 — 1996). La
eleccion del objeto de estudio se basa en el enfoque de la resistencia, la violencia y
la memoria sociocultural durante el periodo de la dictadura militar en Brasil. Por lo
tanto, con este proyecto pretendemos brindar un entorno seguro y estimulante para
comprender el conocimiento que rodea a la poblacion LGBTQIAP+, con enfoque en
las personas trans. Porque hay aqui un sesgo hacia la restitucién de los niveles
desiguales de acceso a la educacion, provocados por la exclusion sistematica de
guienes escapan de los binarios impuestos por las estructuras sociales, es decir,
cuerpos “anormales”, no vistos como individuos activos para la armonia social. ,
sometido. Dado que se les negd el derecho a acceder a informacién privilegiada, ya
qgue la profundizacion en algunos conocimientos es un marcador de categorias
sociales dominantes.

Palabras clave: literatura, sociedad, resistencia.

1. INTRODUCAO

A priori, destacamos que 0 corpus literario desta pesquisa € composto pelo conto
Garopaba, MonAmour, presente no livro Pedras de Calcuta (1977), do escritor Caio
Fernando Abreu (1948 — 1996). A escolha pelo objeto de estudo se da pela
abordagem da resisténcia, da violéncia e da memodria sociocultural no periodo da
ditadura militar no Brasil, 0 que rememora um momento de veemente repressao
politica, principalmente aos grupos sociais minoritarios. Tal percurso sera feito com
educandos(as) do projeto Transeducacao, curso voltado a preparacdo para a prova
do supletivo do governo do Estado de Pernambuco, e exclusivo para pessoas trans,
desenvolvido pela Universidade Federal Rural de Pernambuco, em parceria com a

ONG Transviver.

Entendemos que a leitura e compreensao textual sdo imprescindiveis para a
insercao efetiva dos sujeitos no cerne social, além de contemplar a real necessidade
de discernimento e apropriacdo de conhecimentos relativos as vivéncias individuais
e coletivas. Por isso, também pontuamos que o ambiente educacional é responséavel
por despertar aos(as) educandos(as) o gosto pela leitura, além de promover
espacos para a reflexdo destas inseridas no contexto de cada aluno(a), com o
objetivo de incentivar o contato com a literatura. Tendo em vista que, por muito
tempo a convivéncia escolar foi restrita para algumas parcelas populacionais,
consequentemente o0 acesso a literatura como deleite e ampliagcdo da perspectiva de

mundo também se tornou limitado.



Colocamos também, que o projeto pedagodgico de leitura ocorrerd aos sdbados,
na escola Jodo Barbalho, situada no centro do Recife, durante duas horas (das
14:30 as 16:00), apOs as aulas regulares disponibilizadas todos os sabados pelo
curso preparatério, contando com cerca de 15 alunos. A proposta do projeto €, além
da andlise do conto Garopaba, MonAmour, promover um deliciar durante a leitura e
a identificacdo dos(as) educandos(as) com os anseios dos personagens. Isto €,
pretendemos vivenciar a literatura em sua totalidade, abrangendo os dialogismos
gue essa nos permite. Por isso, procuraremos criar uma ambientacdo agradavel a
qual remeta, de certo ponto, ao espaco ficcional da literatura. Como um “Café
Literario”, para uma maior imersdo e apreensao dos(as) educandos(as) durante a

leitura.

Salientamos, assim, que o objetivo tanto do projeto Transeducacao, quanto do
“Café Literario”, € propiciar um ambiente seguro e instigante para a apreensao do
conhecimento em torno da populacdo LGBTQIAP+, com foco nas pessoas trans.
Pois, hd aqui um viés de restituicho dos desniveis de acesso a educacéo,
provocados pela exclusdo sistematica de quem foge as binaridades impostas pelas
estruturais sociais, ou seja, 0s corpos “anormais”, nao vistos como individuos ativos
para a harmonia social, sendo, portanto, assujeitados. Haja vista que Ihes foi negado
o direito de acesso as informacfes privilegiadas, ja que o aprofundamento em
alguns conhecimentos € marcador de categorias sociais dominantes. Tal nocdo é
elucidada por Antonio Candido em seu ensaio “O direito a literatura”, quando propde

que

O fato é que cada época e cada cultura fixam os critérios de
incompressibilidade, que estdo ligados a divisdo da sociedade em classes,
pois inclusive a educacdo pode ser instrumento para convencer as pessoas
de que o que é indispensavel para uma camada social ndo o é para outra.
(Candido, 1995, p. 173).

Ainda nesse contexto, Candido nos instiga a refletir acerca da naturalizacao
dessa exclusdo e como nos parece comum a restricdo de informacdes globais. Ao
passo que a discussdo sobre os direitos fundamentais ainda se faz necessaria aos
grupos marginalizados, visto que a dignidade humana reside na garantia, sobretudo,
da vida. O vislumbrar do deleite da literatura continua distante diante de realidades

vulneraveis.

Nesse ponto as pessoas sdo freqiientemente vitimas de uma curiosa
obnubilacdo. Elas afirmam que o proximo tem direito, sem divida, a certos



bens fundamentais, como casa, comida, instrugdo, salde, coisas que
ninguém bem formado admite hoje em dia que sejam privilégio de minorias,
como sao no Brasil. Mas sera que pensam que 0 seu semelhante pobre teria
direito a ler Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven? (Candido, 1995,
p. 172)

Sendo assim, pretendemos possibilitar novos horizontes aos(as) nossos(as)
educandos(as), em uma perspectiva educacional dialégica, a partir dos
pressupostos bakthinianos da linguagem como interacdo. Para além, também
pactuamos com os ensinamentos freirianos, 0os quais visam o processo educacional
como uma via de mao dupla, isto é, quem aprende ensina e quem ensina também
aprende. Pois, segundo Freire “para uma transformagado em geral da educacgéo e da
EJA em particular, € necessario um comprometimento de todas as pessoas,

principalmente, os que estao ligados ao mundo escolar” (Freire, 1979, p. 72).

7

Outro ponto a ser destacado, é a escolha do conto de Caio Fernando de
Abreu. Isso se justifica devido a necessidade de viabilizagéo de leituras dissidentes,
estas que ndo constituem o canone literario e sdo relegadas a marginalidade e ao
silenciamento na histéria da nossa literatura. Observa-se que a representacdo de
determinados sujeitos nas obras candnicas se da a partir da visdo monopolizada do
homem branco, heterossexual e cisgénero, o qual ocupa um lugar de poder na
sociedade. Isso ocorre quase que absolutamente através do discurso, ja que € na
préatica discursiva que acontece a elucidacédo das concepc¢des de poder e verdade,

segundo Michel Foucault em seu livro A Ordem do Discurso.

Além disso, pontuamos a subalternizacdo e silenciamento do que seria
compreendida como literatura/arte “menor”, feita pela camada social relegada a
marginalidade, os quais nao reuniam/relinem 0s aspectos que asseguram o direito a
fala. Sendo assim, o que pretendemos com esse projeto é possibilitar a
disseminagao de uma “nova” narrativa, agora, contada pelo grupo escamoteado pelo
canone e pelas relacdes de poder, dando visibilidade a discursos que constroem a
historia da dissidéncia. Logo, entendemos que “Ou o texto da sentido ao mundo, ou

ele ndo tem sentido nenhum.” (Lajolo, 2001, p. 15).

Portanto, indicamos como objetivo principal desta investigacédo o didlogo entre a
literatura e o0s aspectos sociais durante o periodo da ditadura militar no Brasil,
objetivando desenvolver a capacidade de leitura critica dos(as) educandos(as). Para

isso, direcionamos tal percurso através da sistematizacdo dos objetivos especificos,



tais quais: promover a leitura do género textual conto; identificar os elementos da
narrativa; relacionar as nuances literarias da violéncia apresentada no conto ao
contexto social da populacdo LGBTQIAP+; reconhecer marcas linguisticas como
tracos estilisticos tanto do género conto, quanto do autor; discutir a no¢cao de canone
literario na histéria da literatura nacional; produzir contos baseando-os a partir da

compreensao dos conteudos discutidos.

2. LITERATURA, EDUCACAO E SOCIEDADE

Ressalta-se, de inicio, o evidente déficit com relacdo a leitura e interpretacdo
textual no processo de ensino e aprendizagem no ambito educacional brasileiro. Tal
problematica foi observada e discutida por Gomes (2011). Posto que, durante a
investigagdo sdo apontado fatores os quais reiteram as necessidades literarias
dos(das) educandos(as) do ensino basico, mais notadamente do ciclo dois,
chamando também de ensino fundamental, uma vez que: ”[...] ndo conseguiam
ultrapassar a localizacdo de informacdes presentes nos textos, ndo participavam
ativamente do processo de leitura enquanto leitores proficientes” Gomes (2011, p.
2).

Sendo assim, o fato de o conto ter como caracteristicas a brevidade, a
coloquialidade, a aproximagcdo com o cotidiano, além de contemplar todos os
elementos da narrativa, faz dele propicio para o trabalho pretendido. Como a maioria
dos textos narrativos, o conto, principalmente Garopaba MonAmour, carrega consigo
marcas dialégicas entre os movimentos sociais de seu periodo de producéo e as
projecbes do(a) leitor(a). Constatamos, assim, que a selecdo e as praticas de
leituras dos sujeitos refletem habitos e construcdes culturais de determinadas

sociedades em seu tempo.

Dessa forma, o que se faz pertinente é perceber que a educacdo de jovens e
adultos se deu de maneira tecnicista, ja que desde sua massificacdo deparamo-nos
com perspectivas bancérias aplicadas ao ensino. Isso aconteceu de maneira
explicita, com o objetivo de formar médo de obra minimamente qualificada e
alfabetizada para o mercado de trabalho, como discorre Rosa Cristina Porcaro, em A
Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil (2007). Apesar de a

Constituicao definir a educacao de qualidade como um direito inerente a todos, nao



€ isto que constatamos na realidade, visto que as perspectivas pedagdgicas

relacionadas ao EJA sédo escamoteadas pelo poder publico.

Partindo dessa realidade, o que pretendemos nesse projeto € nos desvencilhar
desse tecnicismo, seguindo a guisa das perspectivas freirianas, as quais versam
pela nocéo de que a literatura é um fendmeno sociocultural, o qual amplia a visdo de
mundo dos individuos. Posto que, para Freire (2007, p. 51) “toda pratica educativa
implica uma concepgéao de seres humanos e de mundo”. Além disso, de acordo com
Base Nacional Comum Curricular (2018), os textos que beneficiam a criticidade e
imaginacdo, sendo estes exercicios de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, sdo essenciais para a plena participacdo numa sociedade letrada e de

suma importancia para a construcéo de um ambiente educacional de qualidade.

Compreendemos, entdo, que o conto Garopaba MonAmour, de Caio Fernando
de Abreu, contempla efetivamente as proposi¢cdes do nosso “Café Literario”. Pois,
encontramos nele relatos ficcionais, os quais estdo ligados as experiéncias vividas
pelo autor na década de 1970, em um dos momentos mais nebulosos da historia do
Brasil, o regime militar, o qual foi marcado por inimeros episoddios de violéncias
contra tudo e todos entendidos como subversivos. Neste relato, o autor evidencia
como o processo de exclusdo e demonizagcdo de quem foge a normalidade se da a
partir das instituicdes sociais, sendo, no conto, os agentes da ‘justica’ os carrascos

desse grupo minoritario.

Um dos pontos que nos interessam da escrita de Caio Fernando de Abreu é a
autoficcdo, esta que dialoga com 0 nosso intuito em ouvir pessoas trans, mostrando
gue elas devem relatar suas vivéncias também no ambito ficcional. Por isso,
esperamos que elas tenham acesso a educacao e, consequentemente, propriedade
letrada para tal, propiciada pela inclusdo efetiva nos processos de ensino e
aprendizagem. Pois, ao trabalharmos a tematica da violéncia e das relacdes de
poder retratadas no conto, estaremos também discutindo o massacre contra
pessoas trans no Brasil, ja que essa violéncia, em sua maioria, € cometida por quem

estd em um patamar de dominac&o. Assim,

A questdo € que, se para a autobiografia a existéncia de um “pacto de verdade” se
faz necessaria, para a autoficgdo, essa ideia de “verdade” ndo existe (e existiria,
afinal?), ou ndo se faz necessaria, em principio, valendo-se ela, muito
confortavelmente, do j4 ficcional e literario pacto romanesco implicito, ainda que algo
chame a atencao do leitor para uma necessidade de referencialidade que confirme ou



despreze a narrativa entdo apresentada, que ora embreie a leitura pela
referencialidade, ora a desembreie pela aceitacdo de que o narrado € construido
literariamente na mesma linha que toda ficgéo o é. (Barbosa, 2015, p. 168)

Outro ponto chave dessa leitura, € a relacdo entre o(a) leitor(a) e a producao
de sentido da obra, visto que é preciso se pensar na materialidade do texto como um
todo. Haja vista que este apenas se respalda de significacdo a partir do olhar desse
Outro, o qual ndo possui, necessariamente, caracteristicas pré-moldadas, como, por
exemplo, a biografia. Portanto, na perspectiva pdés-estruturalista encontramos
direcionamentos ndo mais para uma construcdo de um sujeito fixo, mas sim a
dissolucéo dele, e consequentemente o escancaramento das relacbes de poder
subjetivas nas praticas sociais. I1sso se da através de um longo percurso exploratério
de alguns corpos, o que nos remete a fragmentacdo do sujeito pés-moderno e a
pluralidade de interpretacbes e ressignificacbes que agora ficam a cargo do(a)

leitor(a).

Com tudo, fica claro que ao problematizar tais questdes no ambito literario,
cientifico e educacional alcanca-se um patamar singular nas concepcoes historicas e
educacionais, uma vez que desde o0 principio do que as sociedades ocidentais
nomearam ‘civilidade’ e organizagao social ha a subjugacdo de alguns em
detrimento de Outros. Objetivou-se, entdo, que o projeto aqui desenvolvido possa
alcancar sua projecao inicial: aproximar educandos(as) marginalizados(as) da

literatura como subjetivacéo de si.

2.1 Sequéncia Didatica
Moédulol:

Em um primeiro momento, € de factual relevancia a exploracdo dos
conhecimentos prévios dos(as) educandos(as). Dessa maneira, antes de tudo, a
professora fara questionamentos sobre eventos de violéncia ocorridos contra
eles(as), visto que no Brasil atos LGBTQIAP+fébicos sdo corriqueiros. A partir da
vivéncia dos(as) educandos(as) havera o desdobramento do primeiro encontro. ISso

porque, nosso proposito € a identificacdo deles(as) com o mundo literério,

dialogando com suas realidades para uma maior apropriacdo do conteudo.

ApOs a interacédo, sera feita a leitura coletiva do conto Garopaba MonAmour e
a exposicao da vida e obra de Caio Fernando de Abreu, bem como dos aspectos do

género conto. Como finalizacdo desse momento, a professora requisitara que, em
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casa, cada educando(a) selecione o trecho do conto o qual mais |he pareceu

interessante, para que no proximo encontro socialize com a turma.

Moédulo 2:

No segundo momento, inicialmente, serdo colocados os trechos selecionados
pelos(as) alunos(as), com o intuito de estabelecer um dialogo sobre a compreenséo
dele acerca do campo ficcional da narrativa. Em seguida, a professora ira expor
através de um quadro ilustrativo os elementos da narrativa (narrador, personagem,
espaco, tempo e enredo). Apdés a exposicdo, serdo colocados 0s aspectos
fundamentais de cada elemento, no entanto o foco dessa etapa sera a apropriacdo
do foco narrativo do conto, bem como as expressdes que tipificam o narrador, o qual

oscila entre a 1° e a 3° pessoa do discurso.

Assim, serdo esmiucadas as perspectivas do narrador como porta-voz da
historia, além do entendimento de sua tipologia (narrador-personagem). Vale ainda
salientar que durante todo o processo de aprendizagem serdo postos 0s aspectos
socioculturais do momento de producédo de Caio Fernando de Abreu, 0s quais estao

interligados a sua escrita.

Moédulo 3:

Deduz-se que nesse terceiro momento a turma esteja bastante habituada com
0 conto, o autor e os elementos da narrativa. Dessa forma, avancaremos para
discussao acerca dos personagens que constituem a narrativa; isso sera feito por
meio de uma roda de didlogos. A professora discutird a relevancia de cada
personagem para o desenrolar da narrativa, como também suas categorias segundo
a critica literario (protagonista, antagonista, coadjuvante, historico, ficcional, real-

ficcional).

Um ponto a ser explorado é a nocao de alegoria, a qual corresponde a néo
nomeacao dos personagens, 0 que possibilita 0 entendimento de que o protagonista
representa uma parcela da populacdo a qual ndo sucumbiu a repressao do regime
militar. Sendo assim, a professora incitard algumas tematicas apds a explicacao,

dando margem a discussao proposta pelos(as) proprios(as) educandos(as).

Moédulo 4:
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Nesse quarto momento, pretendemos criar uma atmosfera que remeta ao
espaco ficcional do conto, ou seja, havera elementos na sala de aula que remontam
0 ambiente descrito por Caio Fernando de Abreu em Garopaba MonAmour. Isso
sera feito pela professora em conjunto com os(as) educandos(as) nos primeiros
minutos da aula; serdo colocadas fitas, algumas latas e objetos espalhados que
facam alusé@o ao espaco descrito no conto, também serd posta no estagio inicial da
aula a musica utilizada pelo escritor no decorrer do texto (Simpathy for the Devi -

The Rolling Stones).

7

Pois, € a partir do sentir que discutiremos 0 espaco como elemento da
narrativa e também como local de reconhecimento, visto que é a nocado de
pertencimento de um dado ambiente que, muitas vezes, reverbera em uma
consciéncia identitaria. Nesse sentindo, utilizaremos conceitos ja apreendidos, como
o de alegoria, para aprofundar o dialogo acerca da representacdo do espago, como
também a exposicdo das categorias relacionadas a esse elemento, partindo de
trechos do conto, como espaco real e psicologico, 0s quais estdo presentes de

maneira explicita na narrativa.

Moédulo 5:

Apés a discussao sobre o espaco, elucidaremos juntamente com os(as)
educandos(as) as nocdes de tempo na narrativa. Isso ira se suceder de maneira
progressiva, através da exposicao da professora acerca das categorias literarias do
tempo (cronolégico e psicolégico), espera-se, consequentemente, a interacéo
dos(as) educandos(as) no decorrer da abordagem tematica. De primeira,
entenderemos a relacao historica/fatores externos a narrativa, momento de escrita
do autor e periodo histérico em que se situa o(a) leitor(a), para dessa forma

considerarmos a influéncia do tempo tanto na escrita quanto na recepcao do texto.

Logo apds, serd posto em pauta o tempo interno da narrativa, sendo o
primeiro o cronolégico e o segundo o psicoldgico. Isso com o objetivo de expor as
categorias temporais, as quais, no conto, exemplificam as marcas temporais. Como
fechamento desse momento, a professora refletird junto aos(as) educandos(as) a
nocdo de memoria aliada a experiéncia, apresentando os conceitos de Walter

7

Benjamin, a qual é transversal ao tempo narrativo e faz alusdo ao conteudo
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trabalhado no conto. Visto que, a perspectiva narrativa temporal de Garopaba

MonAmour se baseia em memarias e constroi-se por flasbacks.

Médulo 6:

Com base nas discussdes anteriores, sera proposto, neste momento, um
didlogo acerca do enredo da narrativa trabalhada. Dessa forma, a professora
esclarecerd as caracteristicas do enredo e sua ligagéo visceral com o0s personagens,
sendo ele o plano de fundo de toda a historia. Além de sua importancia para o
desarrolho do texto narrativo, o que culminara na explanacgéo da estruturacéo desse

elemento (introducdo, climax e desfecho).

Isso sera colocado em pratica por meio de uma roda de didlogo, em que
educadora e educandos(as) identificaram juntos tais etapas, anteriormente
desveladas, do conto trabalhado. Em seguida, a professora dividira a turma em trios
e designara que cada grupo crie um novo enredo para o texto de Caio Fernando de
Abreu, de maneira que a ideia central ndo seja prejudicada. Sera pedido que eles

desenvolvam um roteiro e apresentem seus enredos para a turma.

Moédulo 7:

A priori havera a releitura coletiva do conto, como exercicio de fixacdo do
contetudo abordado no decorrer do “Café Literario”, mas a professora ira reiterar a
necessidade de um novo olhar para o texto, ja que agora se espera que o0s(as)
educandos(as) tenham se apropriado de um alcance mais analitico da leitura. Tendo
esse primeiro momento de rememoracao, a educadora explanara sobre as marcas

linguisticas que auxiliam na significacdo do texto.

Por exemplo, a auséncia de virgulas, o uso do discurso direto e indireto, entre
outras. Ainda nesse momento sera solicitado aos(as) educandos(as) que produzam

um conto, de tema livre, como forma de “avaliacdo” de aprendizagem do curso.

Médulo 8:

Apébs a compreensédo dos conteudos relacionados aos elementos da narrativa,
faz-se necessario um enfoque maior direcionado a conjuntura ditatorial enfrentada
no Brasil. Embora tenhamos explicitado que durante todo o processo de
aprendizagem houve um didlogo constante acerca do periodo histérico em questao,

entendemos que seja de suma importancia um aprofundando tematico baseando-
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nos em diversas fontes histéricas, sendo a primeira delas o conto Garopaba
MonAmour. Assim, a professora exibird o curta-metragem “Vocé também pode dar
um presunto legal” (1974), de Seérgio Muniz e em seguida promovera um debate
acerca das Vvioléncias ocorridas no regime militar, comparando os relatos

encontrados no conto e no filme.

Médulo 9:

Por fim, havera a socializacdo das producdes. Essa socializacdo acontecera de
maneira livre, isto €, os(as) educandos(as) escolheram de que forma irdo expor seus
contos aos colegas. Isso podera ser feito através de encenacao, leitura individual ou

coletiva, jogral, recital, entre outros.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se, entdo, que a partir dos didlogos propostos os(as) educandos(as)
desenvolvam habilidades de leituras criticas, relacionando tanto fatores internos
guanto externos ao texto para uma compreensao efetiva do mundo real e ficcional.
Além disso, almeja-se que o grupo de pessoas inseridas no projeto desenvolva o
gosto e o habito de leitura, para que, dessa maneira, em um futuro proximo
possamos ter uma maior visibilidade de pessoas trans em ambientes intelectuais
privilegiando, o que ampliara a acessibilidade a espacos de poder por essa

comunidade.

A efetivacdo deste projeto promoveu um ambiente seguro e atrativo ao deleite
literario, por parte daqueles(as) que por muito acreditaram que a literatura, por si s,
fazia-se distante de suas realidades. A aproximacdo entre os contextos ficcionais e
reais propde maiores possibilidades interpretativa e de apropriacdo por parte da
comunidade leitora, fazendo com que a literatura seja inserida como elemento de

subjetivacao de suas proprias historias.

Portanto, é de imensuravel relevancia a inser¢cdo da comunidade trans em
ambientes escolares, sendo este um passo para uma sociedade equalitaria em
acessos a espacos que hoje sao excludentes. Assim, serd concebivel uma maior
autonomia para esse grupo, além de possibilitar que trans e travestis escrevam suas

préprias histérias e sejam representados como sujeitos de direitos.
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