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RESUMO

A pesquisa foi realizada por meio de uma analise exploratéria, tem o
intuito de analisar os impactos de uma intervencao pedagdgica realizada durante
estagio supervisionado obrigatério IV e V. Esse estudo foi focado na observacao
de estimulos e interacdes de estudantes do espectro autista nas aulas de artes
em turmas do ensino fundamental Il, acreditamos que, a partir dos estimulos e
atividades pedagoégicas de maneira ludica, com o apoio de profissionais
especializados, haja uma maior participacdo e inclusdo de alunos atipicos.
Desse modo, foram trabalhadas atividades em sala de aula com a colaboracéo
das auxiliares e percebeu-se que os alunos, em sua maioria, aderiram as
propostas pedagodgicas de modo satisfatorio por meio de uma analise cuidadosa
sobre a inclusdo de estudantes com autismo em sala de aula e sua participacéo
interativa, evidencia-se a necessidade de identificacdo de estratégias e
oferecimento de suporte adequado a esses estudantes do espectro autista.

Para adotar estratégias de melhoria conhecer a que grupo estamos
trabalhando é importante, pois, através das informacdes das familias sobre seus
filhos, a escola adotara metodologias de ensino que se adequem a determinado
grupo. A analise exploratéria para embasamento dessa pesquisa nos utilizamos
principalmente (fundamenta-se nos toericos): Silva e Mulick (2019), Oliveira
(2020), Queiroz (2019), Neto et al. (2018), Camargo (2018), Reily (2010),
Barbosa (2005), Boettger, Lourengo e Capellini, (2013).

Palavras-chave: Arte e inclusdo; Transtorno do Espectro Autista,;

atividades ludicas; estagio supervisionado, familia.



ABSTRACT

The research was conducted through an exploratory analysis, with the aim of
analyzing the impacts of a pedagogical intervention carried out during mandatory
supervised internship IV and V. This study focused on observing the stimuli and
interactions of students on the autistic spectrum in art classes in elementary
school Il classes. We believe that, based on stimuli and pedagogical activities in
a playful manner, with the support of specialized professionals, there is greater
participation and inclusion of atypical students. Thus, classroom activities were
worked on with the collaboration of assistants and it was noted that the majority
of students adhered to the pedagogical proposals satisfactorily through a careful
analysis of the inclusion of students with autism in the classroom and their
interactive participation, highlighting the need to identify strategies and offer
adequate support to these students on the autistic spectrum. In order to adopt
improvement strategies, it is important to know which group we are working with,
because, through information from families about their children, the school will
adopt teaching methodologies that are appropriate for a given group. The
exploratory analysis to support this research was mainly based on the following
authors: Silva and Mulick (2019), Oliveira (2020), Queiroz (2019), Neto et al.
(2018), Camargo (2018), Reily (2010), Barbosa (2005), Boettger, Lourenco and
Capellini, (2013).

Keywords: Art and inclusion; Autism Spectrum Disorder; recreational
activities; supervised internship, family.
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1 INTRODUCAO

Se tratando da educacéao inclusiva por meio da arte, Rabéllo (2009) enfoca o
poder da arte na subjetividade transformadora do sujeito, tornando os individuos mais
sensiveis a aprendizagem e contato com as pessoas em sua volta.

A educacéo inclusiva é importante na vida dos estudantes nos dias atuais, pois
guando estudamos a histéria das pessoas que tinha algum tipo de deficiéncias, Neto
et al. (2018) relata que no século XIX, essas pessoas eram excluidas da sociedade,
ficando em quartos enclausurados sem contado com a sociedade, chegando a ser
considerados endemoninhados por conceitos errbneos de uma determinada religiao
hegemaonica, a tal ponto de serem mortos por causa de sua deficiéncia.

Na reflexdo do que aconteceu na antiguidade com as pessoas com
deficiéncias, e ainda com leis de inclusdes vigentes no pais, os descasos com alunos
gue tem o espectro autista persistem de formas sutis, ou até mesmo visivelmente
escancarados dentro das escolas. A pesquisa tratou justamente de alunos do espectro
autistas, com a finalidade de intervir pedagogicamente de maneira a refletir sobre a
interacdo dos alunos por meio da arte, com criacdo de desenhos e contacdo de
histérias. Os alunos com a deficiéncia (PCDs) interagiram de forma expressiva e
dindmica com os demais alunos mostrando que as barreiras da separacao a respeito
desses alunos fazem parte de uma estrutura preconceituosos, conceito equivocado e
capacitista, sobre pessoas (PCDs) que ainda pensam que algumas limitagcGes, sao
motivos de exclusédo, os alunos autistas possuem competéncia como qualquer outra
crianca, sdo alunos que tem habilidades e competéncias de criar, contextualizar
variadas linguagens. Nesse contexto as aulas de arte podem facilitar no processo de
integracdo social desses alunos e no desenvolvimento de sua capacidade de
desenvolvimento e percep¢éo de mundo.

Assim, esse projeto surge a partir de uma inquietag&o nas aulas de observagao
das disciplinas de estagio supervisionado IV e V, ao ver criangas autistas sem interagir
com os demais alunos. Tendo em vista que existem estratégias que podem facilitar o
processo de interacdo social de criancas autistas, a proposta dessa pesquisa esta
voltada para uma observacdo de criangcas no espectro autista (dessas criancas)
sobre suas agdes a partir de uma intervencao nas aulas de arte. A intervencao versa
trabalhar com materiais artisticos (pintura) onde foi observado os alunos do espectro

e a reacao diante dos estimulos apresentados em aula. Busca-se assim trazer uma
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reflexdo sobre ferramentas didéaticas de estimulo sensorial para utilizacdo nas aulas

de artes.

Apesar da triade de comprometimentos do aluno com autismo, sua
escolarizacéo é possivel. O aluno com autismo pode ser escolarizado quando
Ihe sdo oferecidas oportunidades para que esse processo ocorra, com um
professor que tenha conhecimento sobre os aspectos do autismo e sobre os
programas e métodos educacionais mais adequados para ensini-lo
(Boettger, Lourengo e Capellini,2013 p.387).

A proposta que foi desenvolvida é um relato de experiéncia que analisou a
relacdo das criancas com autismo em uma atividade de interacdo sala de aula onde
tem criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) com suas mdltiplas
dificuldades de aprendizagem e interacdao social. Os alunos conseguiram superar
algumas dificuldades por meio de uma metodologia ensino/aprendizagem através da
arte com seu poder transformador do sujeito, que foi criagdo de estudos capazes de
despertar nos alunos participantes da pesquisa.

Os capitulos a seguir vao abordar a arte e educacdo numa perspectiva
inclusiva, o uso das 4 linguagens que de acordo com a “BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) que aborda o componente curricular as linguagens da arte: artes visuais,
danca, musica e teatro, onde articulam saberes e envolvem as praticas de criar, ler,
produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas”. Para introducéo de
alunos com deficiéncia em sala de aula é importante pois as artes tém a capacidade
de estimular o imaginério e criatividade do aluno (Brasil, 2018, p.195).

Reconhecendo a importancia da interacdo entre criangas com autismo e a
sociedade, torna-se fundamental incluir essas criangas em sala de aula. Acreditamos
gue a convivéncia com 0s colegas nesse ambiente proporciona uma valiosa
oportunidade de aprendizagem mutua.

Essa pesquisa foi estruturada em quatro capitulos, a saber: O capitulo 1
apresenta a introducéo dessa pesquisa. Ja no capitulo 2, arte educacgao numa
perspectiva inclusiva que aborda as 4 linguagens. No capitulo 3 autismos e a
sociedade que trata da incluséo de criancas com deficiéncia nas turmas regulares
escolares, trata de pressupostos que falaram anteriormente e que embasa a pesquisa.
No capitulo 4 estudo empirico, apresenta os objetivos, metodologia e os resultados

observados a seguir apresentaremos as consideragdes finais.
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2 ARTE EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Por meio das 4 linguagens (artes visuais, musica, teatro e danca), a arte-
educadores proporcionam experiéncia para as criangcas com criatividade, por meio das
artes em meio ao ambiente escolar. O fazer artistico proporciona as pessoas uma
mudanca de perspectiva tendo em vista que o contato com as artes desde cedo tem

a capacidade de estimular a ludicidade e a criatividade no individuo.

Através da arte, é possivel desenvolver a percepcdo e a imaginacéo,
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica e
assim analisar a realidade percebida, pela criatividade, de modo a mudar de
alguma forma a realidade que foi analisada. (Barbosa,2005, p.292)

As aulas de artes € uma oportunidade de incluir as criangas em trabalho tendo
em vista que o contato dos professores com alunos com deficiéncia ha uma percepcao
das realidades e adaptacao para atender as necessidades de cada aluno utilizando o
campo das linguagens (Reily,2010).

As aulas de artes, no contexto da educagdao inclusiva, sdo essenciais para o
desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos com TEA. Também para os
professores que estdo em constante contato direto com esses alunos, pois a troca de
experiéncias vividas em sala de aulas criam vinculos estimuladores tanto para os
professores quanto para os alunos Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os
professores, a partir das experiéncias, percebem se seus métodos de
ensino/aprendizagem estdo sendo estimulantes para a aprendizagem desses alunos.
Desse modo a arte no contexto inclusivo é importante do convivio dos individuos e

para potencializa-los, como menciona Camargo.

A arte realiza o processo de criacdo no individuo, levando-o a desenvolver
sua criatividade e raciocinio, melhora o seu potencial de pensamento e
realizacdo de atividades, de exposicéo e solucédo de problemas em situacdes
sociais e cotidianas. (Camargo 2018, p.10).

Sendo assim, o processo de construgcdo no ambiente escolar promovendo a
criatividade promove o estimulo dos alunos com TEA. Através da arte e suas
linguagens, promove-se a organizagao cognitiva e motora singular e subjetivas destes
alunos e fazem com que as barreiras e dificuldades possam ser superadas néo so
dentro do ambiente escolar, mas também no desenvolvimento cultural, social. Desse
modo, entendemos que a sociedade consiga perceber melhor o potencial dessas

pessoas com TEA.



15

3 O AUTISMO E A SOCIALIZACAO

A inclusdo de criangas com deficiéncia nas turmas regulares € uma
responsabilidade fundamental da escola. Nesse contexto, € importante garantir que
haja um profissional designado para acompanhar essas criancas em suas atividades
diarias, proporcionando o suporte necessario para que possam participar plenamente
do ambiente educacional. Essa abordagem visa ndo apenas atender as necessidades
especificas de cada crianca, mas também promover um ambiente inclusivo e
enriquecedor para toda a comunidade escolar.

Sabemos que ndo é uma tarefa facil para a escola e muito menos para o
professor, mas as experiéncias de muitos professores tém demonstrado que
€ possivel e gratificante trabalhar em sala de aula com diversidade e,
também, implementar uma educacéo inclusiva, enfrentar e superar desafios
com a participacdo daqueles envolvidos com a educagéo, pois a incluséo é
responsabilidade de todos. Neto et al. (2018, p.82).

As criangcas ao serem inseridas em classes regulares tem a oportunidade de
aprender com os demais sem sentir-se excluida por sua deficiéncia e achar que néo
sdo capazes de poder acompanhar os demais alunos. Ao invés disso, as criangas
adquirem socializagdo com interacdo com outros alunos gerando habilidades e
competéncias capazes de proporcionar conhecimento individual e coletivo capazes

de desenvolver o seu senso cognitivo e coordenacao motora e intelectual.

Quando se trata de alunos com deficiéncia, € preciso compreender que 0
processo de aprendizagem € possivel dentro de sala de aula regular e
modificar o pensamento excludente de que esses alunos ndo séo capazes de
estudar, conviver e aprender com os demais. E na escola que este processo
de transformagéo acontece de forma continua (depois da familia), € neste
espaco Unico que os individuos sao capazes de assimilar contetdos, interagir
e construir conhecimentos. Neto et al. (2018, p.87).

Tendo em vista que a parceria da escola com a familia favorece criancas com
suas multiplas deficiéncias, em foco o autismo. Pois, em alguns casos, se tem a
necessidade de acompanhamento profissional especializado, conforme a lei n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012 que garante o ensino de qualidade e dignidade

humana para as criangas com espectro autista.

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: | - a vida
digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade,
a seguranca e o lazer; 11l - 0 acesso a agfes e servi¢os de salde, com vistas
a atencdo integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndstico
precoce, ainda que nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional; IV - o
acesso: a) a educacéo e ao ensino profissionalizante; Paragrafo tunico. Em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso

IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.
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A crianca do espectro autista conta com respaldo legal que assegura seu direito
a uma vida digna, em um ambiente acolhedor e inclusivo. Nesse sentido, as escolas
assumem a obrigacdo de promover essa transformacédo e adaptacdo do ambiente
escolar para garantir plenamente esses direitos. Nesse contexto “A Educagao
Inclusiva tem por proposta a educacao de todos os alunos juntos, deixando-os aptos
para o convivio em sociedade a partir da escola” Neto et al. (2018, p.88).

A escola desempenha um papel importante na vida social da crianca e é
fundamental que essa abordagem seja eficiente para que a experiéncia das turmas
seja impactante e inclusiva ndo s6 para as crian¢cas com autismo como também para

todos os colegas em sala.
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4 ESTUDO EMPIRICO
4.1 OBJETIVOS

4.1.1 Geral
Analisar uma intervencédo pedagogica direcionada a interacdo de estudantes

com autismo nas aulas de Artes do Ensino Fundamental Il

4.1.2 . Especifico
o Refletir sobre a inclusdo de estudantes com autismo em aulas de Artes;
e I|dentificar estratégias de apoio a inclusdo de estudantes com autismo
em aulas de Artes;

e Observar elementos nas artes que sejam agregadores no processo de

inclusao escolar.

4.2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

4.2.1 Contexto da Pesquisa
A pesquisa foi realizada em uma escola estadual localizada na zona norte de
Petrolina-PE. A instituicdo de ensino atende 1.213 alunos distribuidos em trés turnos:
manhd, tarde e noite. Os niveis de ensino oferecidos pela escola incluem o Ensino

Fundamental Il, Ensino Médio e Educacé&o de Jovens e Adultos (EJA).

4.2.2 Infraestrutura da Escola
A infraestrutura da escola € considerada excelente. Todas as salas de aula sdo
forradas com forro de PVC e sé&o climatizadas, possuindo ar-condicionado e
ventiladores. A escola também conta com uma cozinha, uma biblioteca, uma sala de
informética, uma quadra poliesportiva, sala da gestora, secretaria, sala de
coordenacdo, sala dos professores, entre outros espacos adequados para o

desenvolvimento das atividades escolares.

4.2.3 Observacdo em Sala de Aula
As observacodes foram realizadas nas turmas de 6° A, 6° C e 7° A. No 6° A e 6°

C, havia um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em cada sala. Ja no 7°
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A, havia dois alunos com idades entre 11 e 13 anos, sendo que apenas um deles

contava com o auxilio de um professor auxiliar.

4.2.4 Metodologia
A metodologia utilizada envolveu a observacdo direta das turmas
mencionadas, com foco na interagcdo dos alunos com TEA e a dinamica das
aulas. Foram utilizados instrumentos de registro de observac¢éo para anotar
comportamentos, interacdes e respostas dos alunos as atividades propostas

pelos professores.

4.2.5 Instrumentos de Coleta de Dados
eDiario de Campo: Utilizado para registrar de forma detalhada as
observacdes diarias em sala de aula, incluindo comportamentos, interagoes e
aresposta dos alunos as atividades.
eAnalise Documental: Revisdo dos planejamentos pedagoégicos e
registros de avaliacBes para entender como as estratégias de ensino estdo

sendo adaptadas para atender as necessidades dos alunos com TEA.

4.2.6 Procedimentos

ePlanejamento da Observacédo: Definicdo dos objetivos da observacéao e
preparacao dos instrumentos de coleta de dados.

eRealizacdo das Observacgdes: As observacdes foram conduzidas em
diferentes dias e horarios para captar a variabilidade nas dindmicas de sala
de aula.

eAndlise dos Dados: Os dados coletados foram analisados
gualitativamente, buscando identificar padrbes e temas recorrentes nas

interac®es e na resposta dos alunos com TEA as atividades propostas.
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4.3 RESULTADOS DA PESQUISA

As vivéncias e observacbes no ambiente escolar proporcionaram um
entendimento aprofundado e a construcao de estratégias metodologicas para o ensino
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A interacdo com alunos com
TEA e com outros colegas sem deficiéncia revelou nuances importantes que
enriqueceram o conhecimento sobre o tema. Conforme Mussi, Flores e Almeida
(2021, p. 16), “ao considerar relato de experiéncia (RE) como expresséo escrita de
vivéncias, capaz de contribuir na producdo de conhecimentos das mais variadas
tematicas, é reconhecida a importancia de discussao sobre o conhecimento”.

A pesquisa baseia-se nos principios da educacéo inclusiva, com foco especifico
em alunos do espectro autista. O relato € fundamentado nas experiéncias adquiridas
durante os estagios supervisionados do curso de Licenciatura em Artes Visuais com
Enfase em Digitais da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), unidade
UADTEC. Durante essas observac¢des, notou-se que muitos alunos com deficiéncia
enfrentavam dificuldades na assimilacdo dos conteddos, mesmo com o apoio de
professores auxiliares. Além disso, a escola carecia de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) suficiente para atender todos os alunos de forma equitativa.

As observagdes ocorreram nos estagios IV e V, entre abril e outubro de 2023,

em trés momentos distintos:

Primeiro Momento

Em abril, na turma do 6° “C”, foi aplicada a psicologia das cores. A professora
explicou no quadro o significado das cores e pediu aos alunos, incluindo o aluno com
TEA, que desenhassem o que as cores representavam para eles. As cores utilizadas
foram: azul (espaco, viagem, verdade, afeto, infinito), vermelho (dinamismo, forc¢a,
energia, coragem, paixao), amarelo (alerta, ciume, orgulho, egoismo) e verde (paz,

saude, tranquilidade, seguranca, suavidade).

Segundo Momento
Em setembro, na turma do 6° “A”, a professora propds um projeto baseado no
poema concreto "Autorretrato” de Mario Quintana. O aluno com TEA e 0s outros

alunos fizeram desenhos inspirados nas frases do poema.
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Terceiro Momento

Em outubro, na turma do 7° “A”, a professora contou a historia da “Princesa e
a Ervilha”. Os dois alunos com TEA, junto com os demais colegas, foram incentivados
a criar desenhos ilustrativos baseados na histéria ouvida.

Os alunos com TEA apresentavam diferentes niveis de suporte necessario. O
aluno do 6° “C” era interativo e carinhoso, conseguindo realizar a tarefa apds auxilio.
No 6° “A”, o aluno com TEA tinha dificuldades de fala e, frequentemente, se silenciava
por ndo ser compreendido pelos professores; mesmo assim, ele conseguiu completar
a atividade com um desenho criativo. No 7° “A”, um dos alunos com TEA nao realizou
a tarefa e evitou didlogo, enquanto o outro interagiu bem com a turma e produziu um
desenho sequencial que superou as expectativas.

O relato de experiéncia destacou os desafios e a necessidade de atencao
individualizada para cada aluno no espectro autista, considerando suas
especificidades cognitivas, modos de comunicag¢éo, concentragcao e interacdo. Esses
fatores sdo essenciais para criar um ambiente de aprendizado inclusivo e eficaz,

conforme Queiroz destaca em seus estudos sobre interagc&o e cognicao.

Dentre um dos fatores desafiantes temos a comunicacdo, que pelas
dificuldades apresentadas por uma pessoa com autismo se apresenta de
forma discreta, confusa, ausente, perturbadora aos ouvidos sociais, e
incompreendida por muitos. Os ruidos que atrapalham a comunicacdo se
tornam um desconforto no ambiente escolar, mas em alguns casos, faz
nascer a vontade de ajudar o aluno a se tornar parte do meio, a permitir o
convivio, a se sentir parte do meio e a reconhecer seu potencial. (Queiroz
2019, p.16).

Esses fatores mencionados pelo autor foram percebidos claramente nas salas
de aulas que me sensibilizou a fazer essa pesquisa, sobre o transtorno do espectro
autista (TEA). Um exemplo sobre esses pontos abordados pelo autor s&o os ruidos
em sala de aula, foi possivel perceber o incomodo desses alunos, alguns colocavam
a mao nos ouvidos, outros abaixava a cabeca na cadeira incomodados, assim
algumas aulas eram desconfortaveis para eles.

A Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que trata da politica nacional de
direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) expressa no art. Art. 3°-
A, a necessidade de garantir atencao integral, pronto atendimento [...] na educacéo,
saude. Neste entendimento tanto aos alunos com TEA quanto a mais pessoas com
hipersensibilidades, abordando temas sobre os alunos com estas deficiéncias, as leis

serdo cumpridas na sua abrangéncia com propésito de contemplar todos os alunos
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com TEA, pois ao contrario pode haver rejeicdo aos alunos por partes da sociedade,
escolas nos sentidos de seus profissionais ndo conhecerem as caracteristicas dos

alunos com esses transtornos, assim destaca Oliveira.

As manifestacbes decorrentes do autismo podem levar ao sentimento de
rejeicdo por parte de quem néo conhece as caracteristicas desse transtorno.
Por isso, os desafios de trabalhar com um aluno autista sdo grandes,
necessitando de bastante conhecimento e preparo para seu
acompanhamento (Oliveira 2020, p. 3).

Dessa maneira é muito importante que as familias passem os diagnosticos de
seus filhos na escola para que os profissionais da educacdo saibam em que nivel e
tipos do Transtorno pertencem. Sabe-se que o TEA se manifesta com caracteristicas
variadas, segundo Silva e Mulick. (2019, p. 117) “ [...] (a) déficits de habilidades
sociais, (b) déficits de habilidades comunicativas (verbais e nao-verbais) e (c)
presenca de comportamentos, interesses e/ou atividades restritos, repetitivos e
estereotipados”.

Assim, no Transtorno do Espectro Autista (TEA), compreende-se ha um
processo de adaptacOes complexos pela variedade de caracteristicas, mas 0s
profissionais de educacé&o precisam saber que caracteristicas e tipo de assisténcias
os alunos precisam para que possam desenvolverem melhores metodologias de

ensino que tenham aplicagdes diretas na vida dos alunos com TEA.

O DSM-5 apresenta niveis diferentes relacionados a gravidade do caso,
sendo classificados em: a) Nivel | — na auséncia de apoio, ha prejuizo social
notavel, dificuldades para iniciar interacdes, por vezes parecem apresentar
um interesse reduzido por estas, ha tentativas malsucedidas no contato
social, além da dificuldade de organizacdo, planejamento e certa
inflexibilidade de comportamentos; b) Nivel Il — exige apoio substancial
havendo prejuizos sociais aparentes, limitagdes para iniciar e manter
interacdes, inflexibilidade de comportamento e dificuldade para lidar com
mudancgas; c) Nivel Ill — exige muito apoio substancial, havendo déficits
graves nas habilidades de comunicacdo social, inflexibilidade de
comportamento e extrema dificuldade com mudancas.(Fernandes et al.
(2020, p.4)

A pesquisa hao especificou quais niveis de suporte os alunos participantes do
relato de experiéncia necessitam dentro do espectro autista. O objetivo do estudo e
da aplicacdo pratica em sala de aula foi desenvolver atividades que integrassem 0s
alunos com TEA aos demais, utilizando a arte como ferramenta para estimular a
subjetividade, fruicdo, criacdo e contextualizagcdo por meio da contacdo de historias.
Isso foi especialmente importante em um ambiente onde os alunos com TEA

frequentemente ndo sdo compreendidos devido as suas singularidades. Ao estimular
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suas autoexpressOes ha criacdo livre e nas interagcbes sociais, buscou-se uma
inclusdo ampla e sem preconceitos, superando barreiras atitudinais.

O aluno com TEA da turma do 6° C, durante a atividade sobre psicologia das
cores, inicialmente ndo compreendeu a explicacdo da professora no quadro. No
entanto, com a ajuda da professora auxiliar, que explicou pacientemente, ele
conseguiu concluir a tarefa. Seu desenho incluiu uma nuvem azul, um coragao
vermelho, um sol amarelo e uma arvore verde, expressando suas emocdes por meio

dessas imagens. Esse aluno, carinhoso e que apreciava atencéo, também tinha uma

deficiéncia visual.

Ja o aluno com TEA do 6° A, poema concreto de Mario Quintana, “Autorretrato”
também na explicacdo do projeto ndo consegui entender de inicio, ele ndo tinha
professora auxiliar, ele ndo conseguiu escrever, pois ndo sabia. A sua fala dificil de
entender e com o barulho na sala dificultou o término do desenho, mas com auxilio e

paciéncia ele conseguiu terminar o desenho, com suas limitagdes seu desenho de um

autorretrato.
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Dos dois alunos com TEA daturmado 7° A, na atividade de contac&o da histéria
"A Princesa e a Ervilha", a tarefa era ouvir a histéria, usar a imaginacao e desenhar
0s personagens. Um dos alunos com TEA se recusou a participar, apesar da
insisténcia da professora, ndo revelando o motivo de sua recusa e,
consequentemente, ndo realizando a atividade. O outro aluno com TEA, familiarizado
com a histéria, prontamente se engajou na tarefa e produziu um desenho sequencial.
Suas ilustracbes mostraram:
e Um castelo com um principe partindo em busca de uma princesa.
e O principe retornando triste por ndo ter encontrado a princesa.
e A princesa pedindo abrigo no castelo do principe devido a chuva.
e O rei oferecendo um banquete para a princesa.
e O rei colocando uma ervilha debaixo do colchdo para testar se ela era uma
verdadeira princesa, o que acaba revelando sua verdadeira identidade.
Este aluno conseguiu interagir bem com o0s colegas, expressou-se claramente
e demonstrou uma compreensao satisfatoria das informacgdes apresentadas. Nenhum

dos dois alunos possui professores auxiliares.
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CONSIDERACOES FINAIS

E indispenséavel abordar a educac&o inclusiva de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) por meio da arte, pois a arte tem o poder de desenvolver as
potencialidades dos individuos e estimular a sensibilidade. Através da arte, os alunos
com TEA podem ser tratados como pessoas que, apesar de suas limitacbes, sao
capazes de realizar qualquer atividade, seja intelectual, motora ou de outra natureza,
como qualquer outra pessoa.

Historicamente, as pessoas com TEA foram tratadas de forma desumana e
excluidas da sociedade. No século XIX, eram vistas como demoniacas e muitas vezes
eram mortas. Embora atualmente haja mais informagdes sobre o autismo, ainda
existem preconceitos e desinformacio que afetam a vida das pessoas com TEA. E
essencial que esses alunos sejam respeitados e que as barreiras impostas pela
ignorancia sejam superadas.

As escolas estdo progredindo lentamente em relagdo a inclusdo. Enquanto
alguns alunos recebem assisténcia adequada, outros ndo tém o mesmo suporte. Além
disso, é fundamental que as familias conhe¢cam o grupo especifico do TEA ao qual
seus filhos pertencem para que possam colaborar com a escola na busca por
metodologias adequadas para cada aluno.

Esta pesquisa exploratéria buscou intervir na metodologia de ensino,
promovendo a interacdo dos estudantes com autismo por meio da arte, junto a todos
os alunos. Os resultados foram favoraveis ao tema proposto, mostrando que os alunos
com TEA tém suas particularidades e dificuldades, sejam fisicas, intelectuais ou
motoras, que precisam ser levadas em conta. Com empenho e metodologias
apropriadas, esses alunos conseguem participar das atividades propostas, cada um
no seu tempo.

H& uma necessidade premente de mais pesquisas exploratérias sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) para que pessoas desinformadas possam
conhecer o tema tecnicamente. Além disso, € importante que governos, sociedade e
familias promovam leis com énfase na educacao inclusiva, fomentando debates e
sensibilizando a sociedade. As instituicdes publicas devem estimular mais projetos de
pesquisa com o objetivo de romper as barreiras que impedem a participacéo integral

das pessoas com TEA, garantindo seus direitos conforme previsto em lei.
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APENDICES

APENDICE A — Fotos de registro produzidas durante a pesquisa de campo (Registro

fotografico e dos trabalhos observados):




Desenho do aluno com TEA do 6° C.
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Desenho do aluno com TEA do 7° A.
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ANEXOS

Psicologia das cores
Imagem capturada UFSM desenho grafico 1° semestre

Cor pigmento
transparente Y

-

Figura E.5 - Cores-pigmento trans-
parentes primarias e secundarias.

(- i i
E Sintese subtrativa.
Cores complementares

Cor pigmento opaco
J
Figura E.6 - Cores-pigmento opacas

primarias e secundarias.
L G Figura E.7 - Circulo cromatico.
J/

Histéria a princesa e a ervilha

Imagem capturada do PDF, do MEC (a princesa e a ervilha da colecdo conta pra

mim).

A Colegio Conta pra Mim &

Ap6s muitas tentativas,
ele retornou desiludido
para seu palacio.

ek

s o BRASIC ‘ n
! 4




B i N
onzela encharcada E i o
A agua ewﬁa lo a afirmou  ser uma
- g princesa. Desconfiada, a
rainha disse ao filho:

— Logo descobriremos
se a jovem diz a verdade!

Em uma noite tempestuosa,
via-se, a distancia, alguém a chamar

oiniupse Brnsm &M
moavol & mslsinupiag
.mad obirmiob siver! s2

Mandou também que empilhassem,
ao todo, sete colchdes.

30 os beneficios?

Fortalecer o

afetiv

Com esse teste, a familia real certificou-se
de que a jovem era honesta. Somente uma

legitima princesa sentiria 0 incémodo provo- ! O principe finalmente se casou e R el R
cado por um grdo de ervilha. com a princesa. E foram felizes para | sortuniladest
sempre.

WEPNA
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A mae do principe ordenou que, no
quarto de héspedes, deixassem uma
ervilha sobre a madeira da cama e co-
locassem, por cima, um colchdo reves-
tido de forros e de lengdis bem macios.

Algo deixou meu corpo dolorido. Tive a

impressdo de estar deitada sobre um ob-
Jjeto esférico, resistente, pequenino. Foi
horrivel!

em Dez Pontos

1. Trate seu filho com muito amor e carinho

2. Converse com sou fil

3 valorize e respeite

4. Lela em voz zlta

5 Conte histérlas para se.

& Dé livros ¢
7. Leia e escreva diante de seu filho,
3 Participe da vida escola

9. Elogle & encoraje seu filhc
0. Tennha altas expectativas emn 1

PATHIA AMADA

22 BRASIL
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