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RESUMO

O presente estudo buscou compreender como as politicas publicas de educacao
atendem ao direito de brincar das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a fim de analisar tais politicas em relacdo a esse direito no citado nivel de ensino em
uma escola da rede municipal de Camaragibe — PE. Para tanto, fez-se necessério
identificar os marcos legais que tratam do direito de brincar da crianca, relacionar
politicas e programas e identificar as concepc¢des das docentes e da gestora escolar
referentes a acdo do brincar nos anos iniciais do ensino fundamental e, também,
descrever o desenvolvimento das brincadeiras mais frequentes na escola pesquisada.
O processo investigativo desenvolveu-se mediante um estudo de caso, que teve como
instrumentos e meios de coleta de informacdes: entrevista semiestruturada,
observacdo direta e pesquisa de documentos. Para tratamento dos dados, foi
empregada a Teoria das Representagbes Sociais. Diante disso, os resultados da
investigacdo revelam que na escola estudada ndo foram encontrados programas e
politicas com o objetivo especifico para o brincar, as educadoras acreditam que
brincar é importante e o distingue entre livre e no ambiente escolar (direcionado),
existe uma diversidade de brincadeiras que sdo adaptadas a realidade do espaco, o
gue impde a constatacdo de que ha uma caréncia de politicas publicas educacionais
que atendam as crian¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto ao direito
de brincar, mas ha também um esfor¢co da comunidade escolar em garantir tal direito,
apesar dos limites.

Palavras-chave: Politicas publicas educacionais. Direito de brincar. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Camaragibe-PE.

ABSTRACT

This study sought to understand how public education policies address the right to play
of children in the early years of elementary school, in order to analyze such policies in
relation to this right at the aforementioned level of education in a school in the municipal
network of Camaragibe - PE. Therefore, it was necessary to identify the legal
frameworks that deal with the child's right to play, relate policies and programs and
identify the conceptions of teachers and school administrators regarding the action of
playing in the early years of elementary school and also describe the development of
the most frequent games in the researched school. The investigative process was
developed through a case study, which had as instruments and means of collecting
information: semi-structured interview, direct observation and document research. For
data processing, the Social Representations Theory was used. Therefore, the results
of the investigation reveal that in the studied school there were no programs and
policies with the specific objective of playing, the educators believe that playing is
important and distinguishes between free and in the school environment (directed),
there is a diversity of games that are adapted to the reality of the space, which imposes
the observation that there is a lack of educational public policies that serve children in
the early years of elementary school regarding the right to play, but there is also an
effort by the school community to ensure this right, despite the limits.

Key-words: Educational public policies. Right to play. Early Years of Elementary
School. Camaragibe — PE.
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INTRODUCAO

Ao longo da historia da humanidade a criancga foi vista de modos diferentes,
passando por um longo processo até chegar ao modo de perceber a crianca na
contemporaneidade.

A crianca na ldade Média era vista como um adulto em miniatura. Nao havia
um sentimento de infancia, esperava-se um crescimento rapido para poder participar
do trabalho e de outras atividades do mundo adulto que ja iniciava na puericia. Na
Idade Moderna, a crianca torna-se fonte de alegria, centro de aten¢des, passando da
crianca paparicada a crianca educavel. Posteriormente, no final do século XVIII, a
crianca passa a ser compreendida como um ser fraco e incompleto até chegar a idade
contemporanea, que vé a crianca como protagonista e cidada (RODRIGUES, 2009).

Em 1959, a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga, aprovada pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, apresenta dez principios, considerando a
crianca prioridade absoluta. Dentre 0os muitos direitos da crianca, esta o direito de
brincar. Esse direito no Brasil esta garantido em documentos legais como a Carta
Magna brasileira (BRASIL, Constituicdo Federal — 1988 — CF-88)! e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, Lei 8.069/90 — ECA-90).?

Brincar além de ser um direito da crianca, também, € um ato de extrema
importancia, que proporciona bem-estar, bem como, diversas aprendizagens,
contribuindo para o processo de desenvolvimento da infancia de modo integral,
durante toda esta. Ao brincar a crianga aprende e expressa seu pensamento, suas
vivéncias, sua histdria, sua cultura, sua imaginacdo, sua criatividade e seus afetos.
Seja sozinha ou acompanhada, ela brinca, cria e recria brincadeiras.

A partir da compreensao do brincar como direito que deve ser assegurado a
toda crianca, acreditando na sua relevancia no processo de desenvolvimento infantil
e com o intuito de adquirir um conhecimento aprofundado acerca das politicas e
programas que tratam desse direito, firma-se o interesse pela tematica que surgiu,
ainda timidamente, desde o primeiro periodo do curso de licenciatura em Pedagogia,
a partir das visitas as escolas, proporcionadas pela disciplina Pratica Educacional
Pesquisa e Extensao (PEPE) e, em seguida, pelo Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Além disso, o conhecimento construido por outras

1 CF-88, Artigo: 6°
2 ECA-90, Artigos: 4°; 16, IV; 71.



12

disciplinas que abordaram questdes relacionadas a tematica deste trabalho como por
exemplo, Politicas Publicas em Educag¢do e Fundamentos da Educacdo Infantil
contribuiram consideravelmente para a escolha da mesma.

A razao de pesquisar as politicas publicas relacionadas ao direito de brincar €
de grande relevancia para a sociedade, pois € sabido que as criangcas possuem
direitos garantidos por lei, mas no tocante ao brincar, é necessario que se saiba quais
dispositivos legais e documentos 0 mencionam, quais sdo e como funcionam as
politicas e os programas existentes em defesa desse direito, visto que, de acordo com
a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca de 1959, é responsabilidade também
da sociedade garantir tal direito (ONU, 1959). Além disso, esse estudo poderéa propiciar
uma reflexdo acerca do assunto por abordar, especificamente, 0os anos iniciais do
Ensino Fundamental, visto que, tratando-se do brincar, geralmente, a atencdo é
voltada para a Educacdo Infantil, enquanto nivel de ensino, embora a infancia
perpasse por outras etapas da Educacao Basica.

Do ponto de vista académico, particularmente, para o curso de licenciatura em
Pedagogia, esse estudo apresenta sua importancia, pois é fundamental que os
professores, seja na formacao inicial e/ou continuada, conhegam as politicas publicas
que abordam os direitos das criangas, visto que, a escola é também um espaco para
o brincar e uma das instituicdes responsaveis em promover o exercicio desse direito.
Além disso, é fundamental a formacao de educadores tecnicamente competentes, que
estejam cientificamente munidos de mecanismos fundamentais e eticamente
conscientes dos direitos da crianga, inclusive do direito de brincar. De acordo com o
Art. 2° do ECA-90: considera-se crianca a pessoa até doze anos de idade incompletos
(BRASIL, Lei 8.069/90). Portanto, as criancas que estdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tém garantido por lei o direito de brincar, pois, geralmente, sdo menores
de doze anos de idade.

As visitas realizadas as diferentes instituicbes escolares e a observacao das
atividades das criangas, principalmente no momento do intervalo, suscitaram
inquietacdes, quando foi possivel presenciar situacdes de supressao do horério do
recreio, o que revela a quebra do direito de brincar das criancas dentro do ambiente
escolar.

Nesse contexto, o presente estudo propde uma investigagao tendo como base
0 seguinte problema de pesquisa: Como as politicas publicas de educacao atendem

ao direito de brincar das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
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A partir desse problema de pesquisa foram elaborados os seguintes objetivos:
Objetivo Geral: Analisar as politicas publicas educacionais em relacdo ao direito de
brincar das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede
municipal de Camaragibe — PE.

Objetivos Especificos:

1. Identificar os marcos legais que tratam do direito da crianga no que se refere
ao brincar;

2. Relacionar as politicas e programas referentes as atividades do brincar nos
anos iniciais do ensino fundamental;

3. ldentificar as concepc¢des das docentes e da gestora escolar acerca do brincar
nos anos iniciais do ensino fundamental;

4. Descrever o desenvolvimento das brincadeiras mais frequentes na escola
estudada.

O presente estudo durante 0 seu percurso precisou passar por algumas
alteracdes devido ao momento atipico vivenciado pelo mundo causado pela pandemia
do novo Coronavirus (Covid-19).

Este trabalho de monografia estd organizado em introducgéo, trés capitulos: o
primeiro, apresenta o aporte teérico que fundamentou a pesquisa; o segundo, trata da
descricdo do percurso tedrico-metodolédgico pelo qual se desenvolveu o estudo, e 0

terceiro, apresenta os resultados da pesquisa. E por fim, traz as consideracdes finais.
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CAPITULO | - O BRINCAR: DA CONCEPCAO A PRATICA

Neste capitulo sdo apresentadas algumas concepcdes necessarias a
compreensao do percurso tedrico-metodologico desenvolvido na pesquisa. O capitulo
esta organizado em topicos, que visam problematizar: algumas concepcdes acerca
do brincar; o brincar no Brasil em seus diversos espacos, culturas e épocas; a escola
como espaco e instituicdo também responsavel em garantir o direito de brincar; o
direito de brincar a partir de marcos legais; e a questdo do brincar nas politicas

publicas educacionais.

1. O QUE E O BRINCAR

O brincar pode ser entendido, levando em consideracao diversos aspectos, que
diferem de acordo com a perspectiva tedrica, com o campo de atuacdo da pesquisa e
também, com a concepcao de infancia que se tenha.

O brincar € um dos direitos da crianca, reconhecido pela primeira vez na
Declaragédo Universal dos Direitos da Crianga, proclamada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU). Esse direito deve ter o empenho da familia, da sociedade e do
Estado para garantir sua efetivacdo a toda crianca, sem excecédo, pois “A crianga
independente de sua raca, religido ou classe social, exercita o ato de brincar, inerente
a sua propria natureza” (SILVA; PEREZ-RAMOS; FONSECA, 2006, p. 123). Todavia,
mesmo antes de ser proclamado direito, o brincar ja existia, pois € um ato universal
que sempre fez parte da histéria da humanidade.

Dissemelhante ao pensamento de que o brincar é caracteristico da natureza
infantil, Brougére (2014) entende o brincar como algo que nao faz parte da dindmica
interna do sujeito, mas é uma atividade que possui significado social preciso que,
assim como outras, necessita de aprendizagem. Nesse sentido, brincar € uma acéo
gue se aprende a partir dos contextos culturais em que esté inserido. Seguindo essa
ideia, Brougére (2014, p. 23) continua: “[...] quando se brinca se aprende, antes de
tudo, a brincar, a controlar um universo simbalico particular”.

Silva, Pérez-Ramos e Fonseca (2006) e Brougere (2014), embora tenham
concepcoes diferentes do que seja o brincar, concordam que esta € uma atividade

fundamental para o desenvolvimento da criangca em diversos aspectos.
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Brincar é coisa séria, “[...] entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha distingéo,
sendo o brincar muito do que as criangas fazem de mais sério” (SARMENTO, 2000
apud TOMAZ; FERNANDES, 2014, p. 16). E tdo sério que ndo é por acaso que o
principio 7.° da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca reconhece o direito de
brincar, equiparando-o a direitos como a alimentacado, a salude e a educagao. Assim,
essa perspectiva é reforcada com a seguinte afirmacédo: “Dentro dos microssistemas
preconiza-se o brincar como algo tdo importante para a crian¢a quanto a alimentacao,
o carinho dos pais e sua moradia” (SILVA; PEREZ-RAMOS; FONSECA, 2006, p. 123).

O brincar, além de ser um direito, é também uma atividade potencializadora
para o desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional da crianga, que propicia
divertimento, criatividade, promove aprendizado e bem-estar. Além disso, o brincar é
uma atividade que contribui para o desenvolvimento da crianca também nas esferas
social e cultural, favorecendo, a imaginagédo, a construcdo de valores, a interacéo
social, assim como, o desenvolvimento de diversas habilidades, tais como: respeitar
regras, criar estratégias, fazer amizades, solucionar problemas, aprender a lidar com
as diferentes situacbes da vida, como saber ganhar e perder. O ato de brincar
promove alegria, prazer e, as vezes, também desprazer, enfim, diversas
aprendizagens, contribuindo para a formacao integral do sujeito. Essa perspectiva
segue o0 pensamento de Borba (2007, p. 39), quando afirma que “[...] o brincar € um
espaco de apropriacao e constituicdo pelas criancas de conhecimentos e habilidades
no ambito da linguagem, da cogni¢ao, dos valores e da sociabilidade”.

O brincar € um caminho para a exploracéo de uma diversidade de experiéncias
em distintos campos da vida do sujeito. Brincar € um mecanismo que permite uma
conexao com as pessoas, com a natureza, com a cultura e com o mundo. No brincar
a crianca expressa cultura, ela a reproduz, no sentido de que as brincadeiras
apresentam a qualidade de continuidade, pois ultrapassam geracdes. Porém, nessa
viagem pelo tempo e por diferentes espacos, as formas de brincar passam,
naturalmente, por modificagdes. A crianga com a sua capacidade de imaginacéo e
criagdo, através das relacdes interpessoais e de acordo com o contexto histérico e
social em que vive, reinventa as brincadeiras, cria e recria novas formas de brincar,
colocando as marcas de sua época e de seu lugar, e assim, produz cultura por meio
do brincar. Nesse sentido, Borba (2007, p. 33-34) diz que:
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A experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados,
presentes e futuros, sendo marcada ao mesmo tempo pela
continuidade e pela mudanca. A crianca, pelo fato de se situar em um
contexto histérico e social, ou seja, em um ambiente estruturado a
partir de valores, significados, atividades e artefatos construidos e
partilhados pelos sujeitos que ali vivem, incorpora a experiéncia social
e cultural do brincar por meio das relagbes que estabelece com os
outros — adultos e criancas. Mas essa experiéncia ndo é simplesmente
reproduzida, e sim recriada a partir do que a crianca traz de novo, com
0 seu poder de imaginar, criar, reinventar e produzir cultura.

Brincar € uma experiéncia de cultura importante ao longo de todo o percurso
da vida do ser humano.

Diante disso, fica evidente que o brincar € uma valorosa fonte no processo
peculiar de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Por esse aspecto, é
imprescindivel que esse direito seja assegurado também pela escola a todas as

criangas.

2. O BRINCAR NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Ao longo da histéria do Brasil, devido a influéncia de diferentes povos, com
diferentes culturas, além do aspecto referente as dimensdes territoriais do pais e
também da concepcao de infancia que se tinha em cada época, o brincar foi sendo
modificado e diversificado. Assim, um pais com dimensdes geogréficas e culturais
como o Brasil, é imprescindivel considerar a significativa diversidade que o brincar
assume (TOMAZ; FERNANDES, 2014).

Desse modo, é preciso levar em consideracdo os aspectos e significados de
cada cultura, pois o que é considerado brincadeira para determinado grupo, para outro
pode ser uma preparacdo para a vida adulta. Um exemplo disso € o uso do arco e
flecha, que em grande parte da nossa sociedade pode ser compreendido como um
jogo, um brinquedo e compor uma brincadeira. Ja para as criangas indigenas, o0 uso
de tais objetos também faz parte da formacéo, uma espécie de treinamento para
atender as necessidades da fase adulta. Outro exemplo é a boneca, que para a
maioria das criancas é usada como brinquedo, mas para certas populacfes indigenas
€ um simbolo religioso.

O brincar em nossa sociedade reflete a influéncia de diferentes povos, dentre
0s quais, destacam-se portugueses, africanos e indigenas que deixaram suas marcas

na heranca ludica, ainda presentes nos dias atuais em jogos tradicionais (amarelinha,
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pipa, pido, peteca, etc.). Tais jogos, embora vivos no brincar de criangas de todo o
pais, passaram por mudancas e adaptacdes nas diferentes regides do pais.

Diante dos modos de brincar e das realidades vividas pelas criancas do Brasil,
percebe-se que “a sociedade, em cada tempo e espaco, oferece recursos do mundo
natural, social e cultural que séao utilizados pelas criangas em suas temporadas de
brincadeiras” (KISHIMOTO, 2014, p. 86). Assim, ha brincadeiras que se adaptam aos
ambientes, as épocas do ano, as condicdes econdémicas, a moda, entre outros.

Nesse sentido, Kishimoto (2014, p. 82) diz que, “o brincar, enquanto linguagem
de um povo, incorpora as diferencas e diversidades de significacdes e das pessoas
provenientes da cultura que reflete nas acdes, habitos e praticas cotidianas”.

Dessa forma, o brincar em nossa sociedade se revela de modo plural, com uma
multiplicidade de formas, recursos, intencdes, levando em consideracao os distintos

tempos e espacos, traduzindo-se em brincadeira infantil.

3. O BRINCAR NA ESCOLA

A escola é um espaco onde a crian¢a passa grande parte do dia, onde vivencia
experiéncias, muitas delas proporcionada pelo brincar. Segundo Silva, Pérez-Ramos
e Fonseca (2006, p. 122),

[...] as experiéncias vivenciadas pela crian¢a no contexto escolar sdo
percebidas de forma, cada crianga concebe diferentes significados as
experiéncias de seu contexto de insercdo a essas experiéncias vao
influenciar a crianga durante toda a sua vida.

As criancas vivenciam muitas dessas experiéncias no ambiente escolar, que é
um espaco de multiplas relacdes. Por essa logica, Barros (2009, p. 56) afirma que a
escola “[...] precisa ser um espaco também para o brincar, oportunizando sua
interacdo com o mundo”.

Dentro dessa interacdo com o mundo, esta a interacdo com as pessoas. Para
Silva, Pérez-Ramos e Fonseca (2006, p. 123), “o brincar e a interagdo com as pessoas
promovem o aprendizado infantil e impulsionam seu desenvolvimento nos aspectos
fisicos, cognitivos e emocionais, levando a crianca a explorar o mundo e adquirir sua

autonomia”.
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7

A interacdo, enquanto processo de influéncia muatua, é essencial ao ser
humano, visto que se trata de um ser social. Na infancia, € também por meio do
brincar que as criancas interagem com outras criang¢as, com os adultos e com o
mundo. A partir de suas vivéncias nas brincadeiras a crianca desenvolve a habilidade
de perceber a si mesma em suas necessidades e singularidades, as outras pessoas,
0 mundo infantil e também o mundo adulto.

Segundo Barros (2009, p. 54-55), o brincar “tem que ser percebido como uma
atividade essencial e potencializadora do desenvolvimento, e que proporciona a
crianca durante seu processo a capacidade de ler o mundo adulto, opinando e
criticando-0”. Nessa perspectiva, entende-se que a escola tem a funcao de promover
0 processo de formacao integral da crianca, visando diversos aspectos. O brincar é
uma atividade fundamental dentro desse espaco, que contribuira significativamente
nesse processo.

Nesse sentido, os docentes assumem posi¢cdo fundamental, pois de acordo

com Formentin (2015):

No brincar e jogar, os educadores necessitam compreender que ha
um movimento complexo de significados e que estes ndo podem ser
previamente estabelecidos. O brincar ao ser determinado em sua
intencionalidade, ao apresentar objetivos e metas, passa a ser um
instrumento pedagdgico e acaba por deixar de ser livre, passando a
ser atividade dirigida, descaracterizado, assim, a ideia do brincar como
uma agao inventiva.

Desse modo, no contexto do espaco escolar, o brincar deve ser visto de forma
mais ampla no processo educativo da crianca e ndo apenas com a finalidade didatica
para a alfabetizacdo e para a aquisicdo de conhecimentos em relacéo aos contetdos
das disciplinas escolares, visto que, o ato de brincar proporciona o desenvolvimento
de diversas aprendizagens.

Diante dessas colocacfes que ressaltam a relevancia do brincar na infancia,
acredita-se que a escola deve colaborar em salvaguardar, juntamente com a familia,
a sociedade e o Estado, o direito de brincar também das criancas dos anos iniciais do
ensino fundamental, visto que, crianga € pessoa na faixa etaria entre zero e doze anos
de idade incompletos, conforme esta previsto no ECA-90 em seu artigo 2° (BRASIL,
Lei 8.069/90). No entanto, a acdo do brincar é mais estimulada e desenvolvida na

Educacéao Infantil, enquanto etapa de ensino.
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A crianga quando ingressa no ensino fundamental continua a estar na infancia,
a ser crianca. Nesse sentido, a educacgéo na infancia continua, a mudanga ocorre no
nivel de ensino. Por essa perspectiva, entende-se que o brincar também deve se fazer
presente nessa etapa da educacdo escolar, bem como, sua importancia se faz
necesséria, haja vista, ser uma atividade essencial no processo de desenvolvimento

e aprendizagem da crianca.

4. MARCOS LEGAIS

Na Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga foram criados diversos
direitos, os quais direcionaram atencao exclusiva para a criancga, a fim de que esta
tenha uma infancia feliz e possa gozar, em seu proprio beneficio e no da sociedade,
os direitos e as liberdades, dentre os quais, encontra-se o direito ao lazer. O
documento elucida que todas as criancas, sem excecao, devem desfrutar desse
direito independente de qualquer motivo, condi¢cées ou outras variaveis. E para isso,
recorre-se a sociedade e as autoridades publicas, a fim de reconhecer esse e outros
direitos, além de empenhar-se pela sua execucdo através de leis, programas e
projetos.

O Principio VII da Declaracao Universal dos Direitos das Criancas, no que se
refere ao lazer, prevé que: “a crianga terd ampla oportunidade para brincar e divertir-
se, visando os propositos mesmos da sua educacédo; a sociedade e as autoridades
publicas empenhar-se-do em promover o0 gozo deste direito” (ONU, 1959).

A Convencao sobre os Direitos da Crianga, aprovada pela Assembleia Geral
das Nac¢des Unidas em 20 de novembro de 1989, promulgada em 21 de novembro de

1990 no Brasil, estabelece em seu artigo 31.:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca ao descanso e
ao lazer, ao divertimento e as atividades recreativas proprias da
idade, bem como a livre participacéo na vida cultural e artistica.

2. Os Estados Partes respeitardo e promoverdo o direito da crianca
de participar plenamente da vida cultural e artistica e encorajardo a
criacdo de oportunidades adequadas, em condi¢Bes de igualdade,
para que participem da vida cultural, artistica, recreativa e de lazer.
(BRASIL, Decreto n® 99.710, 1990)
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Esse artigo da Convengéo se refere explicitamente a direitos, os quais estdo
diretamente relacionados e envolvidos na agéo do brincar. Nesse sentido, de acordo
com Amado e Almeida (2017, p. 105),

o direito a brincar satisfaz-se na concretizacéo de todos aqueles outros
direitos, pelo que se deduz uma concepc¢ao muito alargada do que é
brincar (implicando repouso, tempo livre, participacdo ativa, recreio,
jogo, cultura e arte) e das suas consequéncias.

No Brasil, o brincar enquanto direito das criancas esta previsto em documentos
como: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 — CF-88 - (BRASIL,
Constituicdo, 1988); a Convencéao sobre os Direitos da Crianca (BRASIL, Decreto n°
99.710/90); o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 — ECA-90 (BRASIL, Lei
8.069/90); e a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de 1996 — LDBEN-96 -
(BRASIL. Lei 9.394/96). Tais documentos passaram a considerar a crianga como
pessoa em situagcdo particular, com caracteristicas préprias de desenvolvimento.
Familia, sociedade e Estado, todos sdo responsaveis em garantir as criancas o gozo

desse direito, pois conforme determina o art. 227 da CF-88:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao.

O ECA-90 apresenta no capitulo Il (Direito a Liberdade, ao Respeito e a
Dignidade), artigo 16, os aspectos compreendidos pelo direito a liberdade, dentre os
quais o inciso IV consta o seguinte: “brincar, praticar esportes e divertir-se”.

Assim como na CF-88, o ECA-90 também prevé em seu artigo 4°, a quem
compete garantir os direitos da crianca:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentagdo, a educacao, ao esporte, ao
lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
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Conforme citagdes de ambos os documentos (CF-88 e ECA-90), o dever em
assegurar direitos basicos a crianca, dentre os quais esté incluso o direito ao lazer,
nao cabe somente ao Estado, mas também a familia e a sociedade em geral.
Reiterando essa ideia e acrescentando ser um desafio, Silva, Pérez-Ramos e Fonseca
(2006, p. 121) afirmam que:

[...] a responsabilidade em efetivar politicas publicas direcionadas ao
lazer e ao brincar destinados a infancia brasileira deve ser tarefa de
toda a sociedade, cabendo ao poder publico grande parte desse
desafio. As solugbes ndo dependem Unica e exclusivamente do
Governo, mas de toda a sociedade, e cada grupo social deve
comprometer-se com sua parcela de responsabilidade.

A participacao de toda a sociedade € fundamental, inclusive, a contribuicdo da
escola, com o intuito de assegurar as criancas os direitos a elas atinentes.
A LDBEN-96, na sec¢éo que trata do Ensino Fundamental, em seu artigo 32,

inciso IV, paragrafo 5°, preconiza que:

O curriculo do ensino fundamental incluir4, obrigatoriamente,
conteudo que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo
como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a producédo e
distribuicdo de material didatico adequado.

Nesse sentido, brincar € um dos direitos das criancas que deve estar presente
no Ensino Fundamental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), no relatério (texto introdutério), no
item que se refere ao curriculo do documento redigido para o Ensino Fundamental,

relata que:

Do ponto de vista da abordagem, reafirma-se a importancia do ludico
na vida escolar, ndo se restringindo sua presencga apenas a Arte e a
Educacao Fisica. Hoje se sabe que no processo de aprendizagem a
area cognitiva esta inseparavelmente ligada a afetiva e a emocional.
Pode-se dizer que tanto o prazer como a fantasia e o desejo estdo
imbricados em tudo o que fazemos. Os estudos sobre a vida diaria,
sobre o0 homem comum e suas praticas, desenvolvidos em varios
campos do conhecimento e, mais recentemente, pelos estudos
culturais, introduziram no campo do curriculo a preocupacdo de
estabelecer conexdes entre a realidade cotidiana dos alunos e os
conteudos curriculares (BRASIL, 2013, p. 116).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2018), em relagéo aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, destaca que esta modalidade de ensino ao valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacédo Infantil. O brincar no Ensino Fundamental,
nesse documento aparece com mais evidéncia no componente curricular Educagéao

Fisica, na unidade temética Brincadeiras e jogos e salienta que:

A organizacdo das unidades teméaticas se baseia na compreensao de
gue o carater ladico esta presente em todas as praticas corporais,
ainda que essa nao seja a finalidade da Educacéo Fisica na escola.
Ao brincar, dancgar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades
de aventura, para além da ludicidade, os estudantes se apropriam das
I6gicas intrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de
funcionamento, organizacdo, taticas etc.) a essas manifestaces,
assim como trocam entre si e com a sociedade as representagdes e
os significados que Ihes sédo atribuidos (BRASIL, 2018, p. 220).

Dentro das competéncias especificas de Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental destacam-se duas, as quais tém uma relagao direta com o brincar, sao

elas:

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para
potencializar o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes
de sociabilidade e a promoc¢ao da saude.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras,
jogos, dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de
aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo (BRASIL,
2018, p. 223).

No tocante ao Ensino Fundamental, todos os documentos mencionados
destacam, de alguma forma, a relevancia do brincar e/ou asseveram que as criancas
possuem direitos, dentre os quais esta o direito de brincar. Contudo, esses
apontamentos, em algumas dessas legislacdes, aparecem discretamente e com
pouca valorizacdo, mesmo considerando que para as criancas o brincar € um meio de

se apropriar e constituir conhecimentos e habilidades em diversos ambitos da vida.

5. O BRINCAR E AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

A crianca por muito tempo foi vista como um ser humano incompleto, ndo havia

uma atencdo direcionada as suas necessidades e especificidades, pois a ideia de
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infancia era outra. Mas, a medida que as concepcdes de infancia passaram a ver a
crianga a partir da sua forma peculiar, com caracteristicas proprias e depois como
sujeito de direito, garantido por lei, surge a necessidade de implementar politicas
publicas que se preocupem com os direitos da crianca. Para tanto, espera-se a
atuacao do Estado por meio dos governos (municipal, estadual e federal) e também,
a participacao da sociedade.

A ideia que se tem de politicas publicas € algo complexo. Elas estdo
diretamente associadas ao Estado, todavia, ha a presenca de acfes na construcéo
delas, tanto de cunho publico como privado. As concepgdes acerca das politicas
publicas sdo muitas. Souza (2006), afirma que ndo ha uma uUnica e nem melhor

concepcao de politicas publicas e as define explicando que se trata do:

Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em agao” e/ou analisar essa acao (variavel independente) e,
guando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas acgdes
(variavel dependente). A formulag&o de politicas publicas constitui-se
no estdgio em que o0s governos democraticos traduzem seus
propositos e plataformas eleitorais em programas e acdes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real. (p. 26)

Assim, as politicas publicas se referem as acdes cuja responsabilidade cabe
ao governo. Nesse sentido, “[...] definicbes de politicas publicas, mesmo as
minimalistas, guiam o nosso olhar para o l6cus onde os embates em torno de
interesses, preferéncias e ideias se desenvolvem, isto €, os governos” (SOUZA, 2006,
p. 25). Contudo, é fundamental a participacdo e cooperacao de todos os setores da
sociedade, pois as politicas publicas precisam ser efetivadas na pratica para garantir
os direitos da infancia.

Quanto as politicas publicas educacionais, segundo Oliveira (2010, s/p):

[...] educac&o é um conceito muito amplo para se tratar das politicas
educacionais. Isso quer dizer que politicas educacionais é um foco
mais especifico do tratamento da educacao, que em geral se aplica as
guestdes escolares. Em outras palavras, pode-se dizer que politicas
publicas educacionais dizem respeito a educacao escolar.

As politicas publicas de educacdo voltadas para a educacdo basica,
especificamente para as criangas, sdo traduzidas em programas e projetos
desenvolvidos pela escola. O brincar como foco central das acdes, em geral, esta

voltado para a Educacado Infantil, enquanto nivel de ensino. Para os outros niveis,
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acOes que contemplem o brincar sdo menos frequentes e, algumas vezes, aparecem
inseridas nas aulas de educacéo fisica ou através de jogos e brincadeiras de projetos
e programas em que o objetivo principal é outro.

Ao se tratar do brincar - da concepcao a pratica - é possivel perceber que,
teoricamente, é clara a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil em
diferentes aspectos. Porém, a acdo do brincar ainda aparece muito discretamente
para as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental nos documentos nacionais
gue orientam os curriculos escolares e os sistemas de ensino. Desse modo, a pratica
do brincar nessa etapa de ensino parece ser posta a um plano menos importante
dentro de uma proposta de educacéo integral.

De acordo com Borba (2007), em muitas propostas e praticas pedagogicas o
brincar aparece como recurso didatico, em que jogos e brincadeiras estdo inseridos
nas atividades escolares, mas com o foco apenas no processo de apropriacdo de
contetidos. A autora esclarece que tais acdes perdem o sentido de brincadeira e,
frequentemente, o aspecto ladico. Além disso, alerta que o brincar apenas como
pretexto para o ensino de conteudos, deixa de lado outras possibilidades de
apreenséo de conhecimentos nos processos de desenvolvimento e aprendizagem que
envolve o brincar, como por exemplo, argumentar, negociar, organizar acdes a partir
de ideias e regras, perceber as coisas de modo diferente a partir de uma nova

perspectiva, entre outros. Ao refletir sobre isso, a autora afirma que:

Existem inUmeras possibilidades de incorporar a ludicidade na
aprendizagem, mas para que uma atividade pedagdgica seja ludica é
importante que permita a fruicdo, a decisdo, a escolha, as
descobertas, as perguntas e as solu¢des por parte das criancas e dos
adolescentes, do contrario, serd compreendida apenas como mais um
exercicio. (BORBA 2007, p. 43)

Outra questéo presente nas praticas escolares se refere ao brincar que, em
geral, somente aparece no momento de recreagao, muitas vezes com limitagdes de
espaco e de liberdade, com o propoésito de descanso e relaxamento. Por esse aspecto,
ao refletir sobre a brincadeira concebida como perda de tempo, numa perspectiva de
produtividade, de trabalho, Borba (2007, p. 35) explica que:

[...] € essa concepcao que provoca a diminuigdo dos espacos e tempos
do brincar a medida que avancam as séries/anos do ensino
fundamental. Seu lugar e seu tempo vao se restringindo a “hora do
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recreio”, assumindo contornos cada vez mais definidos e restritos em
termos de horarios, espacos e disciplina: ndo pode correr, pular, jogar
bola etc. Sua funcao fica reduzida a proporcionar o relaxamento e a
reposicao de energias para o trabalho, este sim sério e importante.

Diante de tais apontamentos, no que se refere ao direito de brincar, percebe-

se que ainda ha uma distancia significativa entre a teoria e a pratica.
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CAPITULO Il = TRILHA METODOLOGICA

Neste capitulo encontra-se a descricdo do percurso tedrico-metodologico pelo
qual se desenvolveu a pesquisa. Esta organizado em quatro topicos que mostram
respectivamente, a natureza, meios e instrumentos da pesquisa; a descricdo do
universo pesquisado; a caracterizagdo dos sujeitos pesquisados; e a metodologia de

analise.

1. NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem de natureza
qualitativa, por ser um processo de reflexdo e analise da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo a
partir do cotidiano dos sujeitos pesquisados. Segundo Minayo (1994, p. 21),

a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores, e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis.

Nessa perspectiva da pesquisa qualitativa, optou-se pelo Estudo de Caso, visto
que, de acordo com Yin (2013, p. 21) “contribui, de forma inigualavel, para a
compreensao que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e
politicos”. Além disso, na pesquisa em educagéo, o Estudo de Caso possui 0 sentido
“[...] de focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da anélise situada e em profundidade” (ANDRE, 2013, p. 97, grifos da autora).

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, as técnicas de coleta das informacoes
para o alcance dos objetivos pretendidos foram: a observacao direta, a entrevista
semiestruturada e a pesquisa de documentos.

A observagao direta, também conhecida como estruturada, padronizada ou
sistematica € um meio que consiste na coleta e registro de eventos observados que

foram previamente definidos e pode ser feita rigorosamente no instante em que
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ocorrer o ato. Além disso, de acordo com Liudke e André (1986, p. 26), “...] a
observacéo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado, [...]. As autoras acrescentam ainda que “[...] a observacdo permite a
coleta de dados em situagdes em que € impossivel outras formas de comunicagao”.
Assim, a pesquisa se desenvolveu a partir das observacgdes realizadas no momento
do recreio (Apéndice A), as quais foram fundamentais para compreender de que se
constituem as brincadeiras e como sao realizadas pelas criancas na escola estudada.

Como instrumento auxiliar nos registros das observacoes, fez-se necessario a
utilizacao do diario de campo. Trivifios (2008, p. 154-155) denomina esse instrumento

como anotacfes de campo e esclarece que consiste fundamentalmente,

[...] na descricdo por escrito de todas as manifestagbes (verbais,
acOes, atitudes etc.) que o pesquisador observa no sujeito; as
circunstancias fisicas que se considerem necessarias e que rodeiam
a este etc. Também as anotacées de campo devem registrar ‘as
reflexdes’ do investigador que surjam em face da observagdo dos
fenbmenos. Elas representam ou podem representar as primeiras
buscas espontaneas de significados, as primeiras expressdes de
explicacgoes.

Junto as observacdes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
duas professoras (Apéndice B) e com a gestora (Apéndice C) da escola campo desta
pesquisa, cujo intuito foi o de identificar suas concepc¢des acerca do direito de brincar
das crian¢as nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a acdo do brincar na escola.

Conforme a definicdo apresentada por Trivifios (2008, p.146), entrevista

semiestruturada,

[...], em geral, é aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que,
em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante.

Vale ressaltar que, de acordo com André (2013, p. 97), “no estudo de caso
qualitativo, que objetiva revelar os significados atribuidos pelos participantes ao caso
investigado, a entrevista se impde como uma das vias principais” (grifo da autora).
Dessa maneira, essa técnica favoreceu a apreensdo dos discursos dos sujeitos
pesquisados e sua pratica cotidiana. Aléem disso, a entrevista semiestruturada € um

dos principais meios que o investigador possui para realizar a coleta de informacdes,
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valorizando a presenca do mesmo e oferecendo todas as perspectivas possiveis para
que o entrevistado alcance a espontaneidade e a liberdade necessarias, enriquecendo
a pesquisa.

A pesquisa documental mostrou-se necessaria ao processo investigativo, visto
gue esse meio de obtencao de informacdes consiste em identificar, verificar e apreciar
os documentos com um proposito especifico. Sobre a pesquisa documental,
(CAULLEY 1981 apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38), diz que ela “busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipdteses de interesse”.
Além disso, “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
38). Nesse sentido, essa técnica caracteriza-se como instrumento metodoldgico
complementar neste estudo, configurando-se como uma pesquisa com menos
profundidade, embora necesséaria, a alguns documentos, permitindo alcancar o
objetivo proposto para a compreensao do problema do presente trabalho.

Os documentos utilizados na pesquisa foram o0s seguintes: Declaracao
Universal dos Direitos das Criancas, documento que orienta paises do mundo inteiro
a respeitarem as necessidades basicas das criancas, aprovado em 20 de novembro
de 1959; Convencao sobre os Direitos da Criancga, tratado de direitos humanos que
visa a protecdo de criancas e adolescentes, ratificado por diversos paises e
promulgado em 21 de novembro de 1990 no Brasil; Constituicio da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (CF-88), lei suprema e fundamental que rege todo
ordenamento juridico brasileiro, promulgada em 05 de outubro de 1988; Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990 (ECA-90), principal marco legal e regulatorio dos
direitos das criangcas e dos adolescentes no Brasil; Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional de 1996 (LDBEN-96), a carta magna da educacéo, legislacao que
regulamenta o sistema educacional brasileiro; Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), normas obrigatorias para a Educagédo Basica que embasam o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino; Base Nacional Comum Curricular
(BNCC-2018), norma que determina o conjunto de aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacédo Bésica; Plano Municipal de Educacdo (PME), documento que representa
um compromisso assumido com a sociedade na continuidade e aprimoramento do

trabalho referente a educacéo, configura-se num planejamento detalhado, visando
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responder e atender demandas e necessidades educacionais num periodo de dez

anos.

2. UNIVERSO PESQUISADO

O estudo de caso foi desenvolvido em uma escola publica da rede municipal
de Camaragibe - PE. A instituicdo escolar foi selecionada levando em conta que a
mesma oferece apenas o0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, o contato
pré-existente da pesquisadora com a instituicdo, o qual ocorreu a partir de outras
atividades desenvolvidas durante o seu processo de formacao docente, contribuiram
para essa escolha.

A unidade de ensino campo deste estudo pertence a rede municipal, esta
situada em um dos bairros mais populosos do municipio. Seu entorno € caracterizado
por residéncias, pequenos comércios, uma quadra de futebol publica e outras escolas
da rede privada. Funciona no horario das 07h30min as 21h30min, sendo o
atendimento nos turnos matutino (07h30min as 11h30min) e vespertino (13h30min as
17h30min) a criancas e adolescentes do ensino regular e no turno da noite (18h30min
as 21h30min) atende a Educacdo de Jovens e Adultos. A instituicdo possui sede
propria e sua estrutura fisica conta com: secretaria, diretoria, cozinha, despensa, sala
de leitura, sanitarios para estudantes, sanitario para funcionarios, 5 salas de aula,
sendo 3 salas grandes e 2 pequenas e corredores largos, dentre os quais, na entrada
funciona uma espécie de mini-hall e préximo a cozinha existe uma mesa com cadeiras,
tornando-se um espaco para refeicdo. A escola possui ainda um anexo localizado no
quarteirdo que fica atrds da mesma. E um prédio alugado e adaptado para atender
minimamente as atividades das turmas lotadas nele. Contudo, o estudo desenvolveu-
se apenas na sede da instituicdo.

Foram realizadas duas observacoes sistematicas, a partir de roteiro (Apéndice
A) no turno da manha, no qual séo ofertadas turmas de 1°, 2° e 3° anos, formadas por
educandos com idades que variam de 6 a 12 anos. Além dessas, foram consideradas
observacdes néo estruturadas realizadas para atividades de estagio desenvolvidas no

mesmo periodo da pesquisa.
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3. SUJEITOS PESQUISADOS

Os sujeitos da referida pesquisa sdo duas professoras de turmas do 2° ano do
Ensino Fundamental e a gestora da escola campo desta pesquisa, por serem estas,
envolvidas diretamente com essa fase da educacédo escolar. Além disso, contou com
a participagcdo dos estudantes (criangas) do ensino fundamental, de forma

assistematica, a partir da observacao.

Tabelal: Caracterizag&o dos sujeitos da pesquisa

Turma que
leciona no
Ensino
Fundamental

Tempo de | Tempo
Idade Formacéao exercicio como
docente gestora

Sujeito
Pesquisado

Graduagédo em
Pedagogia e
Gestora 53 Especializagéo 28 anos 5 anos
em Gestao
Educacional
Graduacao em
Pedagogia e
Letras,
Professora 1 50 Mestrado e 9 anos 2° ano
Doutorado em
Psicanalise da
Educacao
Graduacao em
Licenciatura
plena em
Professora 2 39 Pedagogia e 14 anos 2° ano
Especializacao
em Educacéao
Infantil

Fonte: Tabela construida pela pesquisadora.

4. METODOLOGIA DE ANALISE

Para o tratamento dos dados coletados foi adotada a Teoria das
Representacbes Sociais (TRS), partindo da compreensdo de que ela permite a
interpretacdo da realidade. A respeito das representacdes sociais (RS), Minayo (1995)

diz que, trata-se de um material de estudo importante, visto que se refere a situacoes
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reais de vida, mostram a concepc¢do de mundo de determinada época. Para Spink
(1993, p. 303), “o conhecimento estudado via representagdes sociais € sempre um
‘conhecimento pratico’; é sempre uma forma comprometida e/ou negociada de
interpretar a realidade”.

Prado e Azevedo (2011) entendem que 0s conceitos e concepcdes das RS
podem auxiliar na andlise e interpretacdo. Nesse sentido, a TRS, pode contribuir no
entendimento de determinados aspectos referentes as concepc¢des que a gestora e
as professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da escola pesquisada, tém
sobre o brincar e como lidam com as ac¢des deste no espaco escolar.

Bertoni e Galinkin (2017, p. 118-119) afirmam que “as varias técnicas de
entrevistas [...] ttm se mostrado instrumentos Uteis e adequados para a investigacao
das representacdes sociais em diferentes contextos”. Além disso, as autoras sugerem
a observagéo, como metodologia preferencial da TRS, permitindo alcancgar a riqueza
de dados que podem ser coletados. Desse modo, tal metodologia de analise esta
alinhada aos meios e instrumentos desenvolvidos no processo da investigagao.

Assim, analisar as RS dos sujeitos pesquisados possibilitard compreender
como as politicas publicas educacionais em relacéo ao direito de brincar das criangas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental influenciam o cotidiano escolar,
considerando principalmente, o momento do recreio, o qual € propicio ao brincar.

Neste espaco sao apresentados o0s principais aspectos da TRS considerados
neste trabalho. A TRS foi elaborada pelo psicélogo social Serge Moscovici, buscando
conectar as realidades dos fenémenos psicoldgicos e socioldgicos. Essa teoria propbe
um estudo cientifico do senso comum. Moscovici (2017, p. 27) define RS como “uma
modalidade de conhecimento particular tendo a funcdo de elaboracdo dos
comportamentos e da comunicagdo entre os individuos” (APUD BERTONI E
GALINKIN, 2017, p. 101).

A TRS pode ser designada como produto e como processo. De acordo com
Jodelet (2001), as RS séo abordadas ao mesmo tempo em termos de produto e de
processo de uma atividade de construgdo da realidade psicologica e social e de
tomada de posse da realidade externa ao pensamento.

Enquanto produto, a teoria esta voltada para o conteudo das representacgoes,
buscando a compreensao deste e o sentido por meio dos elementos que o constituem.

Ela volta-se para o conhecimento do senso comum.
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Como processo, trata-se do aspecto constituinte das representacdes. Consiste
em compreender como elas s&o produzidas nas interacdes sociais. Para Moscovici
dois processos estdo envolvidos na elaboracdo das representacfes: ancoragem e

objetivacdo. Segundo esse autor,

Ancoragem — Esse é um processo que transforma algo estranho e
perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de
categorias e 0 compara com um paradigma de uma categoria que nés
pensamos ser apropriada. [...] Ancorar €, pois, classificar e dar nome
a alguma coisa. (MOSCOVICI, 2005, p. 61 APUD BERTONI E
GALINKIN, 2017, p. 103).

Sobre o processo de objetivagdao, Moscovici (2005, p. 71) afirma que “objetivar
€ descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser impreciso, é reproduzir um
conceito em uma imagem”. (APUD BERTONI E GALINKIN, 2017, p. 103). A
objetivacdo consiste em transformar em concreto um determinado conceito que era
abstrato.

Ambos o0s processos se baseiam na memdria e geram as RS, nessa

necessidade social de transformar o nao familiar em familiar.
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CAPITULO lIl - O BRINCAR NO COTIDIANO DA ESCOLA

No presente capitulo apresentam-se os resultados encontrados com o estudo
a partir da andlise dos dados obtidos, que tiveram como ponto de partida o problema

e 0s objetivos de pesquisa.

1. PROGRAMAS, PROJETOS E ATIVIDADES NA ESCOLA: CADE O BRINCAR?

Na pesquisa, buscou-se encontrar programas e projetos que tratassem do
brincar na escola destinado aos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Camaragibe. Para tanto, foi consultado o Plano Municipal de Educacdo (PME) e
também realizadas observacdes e entrevistas com profissionais da escola (gestora e
professoras).

O PME para alcancar a meta 6 que trata da ampliacdo do atendimento dos
estudantes da rede publica de educacdo em tempo integral, utiliza-se da seguinte
estratégia: “6.10) Garantir Politica de articulacado intersetorial, a fim de oferecer
servicos que contribuam para o desenvolvimento integral dos estudantes do
municipio” (CAMARAGIBE, 2015). E para atingir a meta 7, que trata de melhorar a
qualidade da Educacéao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e colaborar
para a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem nos anos finais do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio, encontra-se dentre as estratégias:

7.21). Promover a articulacdo dos programas da area de educacao, de
ambito local e nacional, com os de outras areas, como saude, trabalho
e emprego, assisténcia social, esporte e cultura, possibilitando a rede
de apoio integral aos estudantes e as familias, como condic¢éo para a
melhoria da qualidade educacional. (CAMARAGIBE, 2015)

E possivel observar que o carater geral dessas estratégias tem em vista a
integracdo multissetorial para um trabalho articulado que promova assisténcia em
rede aos estudantes e suas familias.

Encontrou-se vigente no municipio o Programa Saude na Escola (PSE),
programa federal, instituido pelo Decreto n° 6.286 de 5 de dezembro de 2007, que
visa integrar e articular educacdo e saude. As acbes desse programa no municipio
contam com profissionais de saude, educadores fisicos, entre outros, que

desenvolvem atividades nas unidades escolares. Nelas, inserem-se a ludicidade e o
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brincar, embora estes ndo sejam o ponto principal do projeto. De acordo com
publicacdo no site do Ministério da Educacédo, o PSE objetiva proporcionar melhoria
da qualidade de vida da populacdo, contribuindo para a formacao integral dos
estudantes?.

A Gestora da unidade escolar pesquisada, ao tratar do brincar nas propostas
pedagdgicas presentes no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, indica que

ha acbes relacionadas as questdes corporais e comenta sobre o PSE:

Em cima disso, que € uma acgéo direcionada com o PSE [...] a gente
faz varias atividades, em dias diferentes durante o ano, envolvendo
movimentos corporais para que isso também seja estimulado o
brincar. [...]. Esse ano veio um pessoal... as agentes de salde e duas
professoras de educacao fisica da secretaria para tirar os alunos do
espaco da sala de aula e trabalhar esses movimentos. Entéo, torna-
se prazeroso a gente estar trabalhando os movimentos corporais e
também utilizando o brincar [...]. Esse ano ndés ja tivemos trés
momentos desses®.

Diante do exposto, observa-se que o0 Unico programa encontrado em
funcionamento no municipio direcionado as escolas, em que estdo inseridas a
ludicidade, brincadeiras e que atende as criancas dos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, ndo tem a promocéao do brincar como propoésito principal. No PSE sao
promovidas algumas ac¢des que ocorrem esporadicamente durante o ano, nas quais
o brincar pode ser incluido. As atividades desenvolvidas em tais acdes que envolvem
0S movimentos corporais, aproximam-se muito mais do componente curricular
Educacéo Fisica.

Ao abordar projetos e atividades que promovam o brincar na escola e na sala
de aula, a Professora 1 comenta que faz atividades utilizando o jogo da Forca, o
Alfabeto mével e Bingo de palavras. Menciona um projeto sobre o folclore
desenvolvido pela escola, no qual umas das tematicas foi “brincadeiras”, sendo que
cada turma ficou responsavel por trabalhar uma tematica especifica em sala de aula.

Em seu comentario, a Professora 2 ressalta que o trabalho com projetos tem

foco nos conteldos e, a partir destes, tenta incluir as brincadeiras. Aponta também o

3 Publicacé@o disponivel no link: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>.  Acesso
em 02/05/2021.

4 Depoimento dado durante entrevista realizada em outubro de 2019.
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projeto sobre o folclore, destacando uma brincadeira e explicando como foi
desenvolvido o trabalho em sala de aula.

Nesse projeto tinha a brincadeira Escravos de J6, tinha essa cancao,
essa cantiga popular, a gente brincou na sala de aula. Empurramos as
mesas, fizemos uma roda, e ai, eles amaram, amaram. Agora isso,
depois da gente ter desenvolvido todo o trabalho dentro da cancéo, as
letrinhas, dentro da especificidade de cada um. (PROFESSORA 2)

A Professora 2 relata que na escola se trabalha muito na perspectiva de
projetos e descreve um deles, nomeado “Brinquedos e Brincadeiras”, elaborado por

ela e desenvolvido em sala de aula:

A gente confeccionou varios brinquedos com materiais reciclaveis,
fizemos uma entrevista com os pais, com os familiares, responsaveis,
relacionada a brincadeiras antigas, ai a gente trouxe para sala de aula.
E teve um momentinho, sempre finalzinho da aula, um momentinho
para a gente brincar.

Em uma das observacfes a pesquisadora péde acompanhar uma das aulas
em que a Professora 2 desenvolvia esse projeto. Na ocasido, a Professora 2
trabalhava com a turma o género textual convite, elaborando o convite para a
culminancia do projeto “Brinquedos e Brincadeiras”. Em seguida, toda a turma pegou
0S materiais e deu continuidade a confeccdo de um brinquedo, o bilboqué. Cada
crianca produzia o seu proprio bilboqué e, a medida que finaliza, ja brincava.

Segundo as professoras, na culminancia do projeto “Brinquedos e Brincadeiras”
outras turmas da escola do turno matutino também puderam participar das
brincadeiras. Sobre esse momento, a Professora 2 fala com um tom de entusiasmo:
“Lindo, lindo, maravilhoso, eles (criancas) amaram”. Descreve que foi organizado um
circuito, no qual participava uma turma por vez em esquema de rodizio, enfatizando
que foi “excelente e bem organizado”.

E possivel inferir que a Representacdo Social das professoras sobre o brincar
na escola foi construida a partir da ideia de que no ambito escolar o brincar é diferente
do brincar livremente. Essa construcéo, possivelmente, esta atrelada as concepcodes
de espacgo escolar, mas também as condi¢des oferecidas pela escola.

Nesse sentido, € possivel afirmar que nos depoimentos das entrevistadas
encontra-se a dupla face das Representacdes Sociais (RS), ou seja, enquanto

produto, as RS “emergem como pensamento constituido ou campo estruturado”
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(SPINK, 1995, p. 90), o que remete a concep¢cdo de ambiente escolar expressado
pelas professoras. E, enquanto processo, as RS “emergem como pensamento
constituinte ou nucleos estruturantes” (p. 91), isto €, a construcdo e a transformacéao
das RS estdo condicionadas as determinacdes sociais, onde se incluem as limitacbes
do espaco escolar e o esfor¢co na criagao de brinquedos e brincadeiras.

As observacdes e as entrevistas revelam que projetos e atividades que
contemplam o brincar estdo presentes na escola e na sala de aula, embora sejam em
momentos especificos e infimamente. A partir do relato da Professora 2, nota-se em
suas praticas que apesar de articular as brincadeiras aos contetudos desenvolvidos

nas aulas, ela promove o brincar sem que este perca o sentido ludico.

2. A ACAO DO BRINCAR: O QUE DIZEM AS PROFISSIONAIS DA ESCOLA?

As entrevistas semiestruturadas, com a gestora e duas professoras, foram
realizadas durante o segundo semestre do ano de 2019. Essa técnica de coleta de
informacBes auxiliou consideravelmente o0 processo investigativo, permitindo
identificar dessas profissionais da educacéo suas concepcdes sobre o brincar, bem
como, a acao do brincar desenvolvida na escola para as criangas dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

2.1 A concepcéo do brincar e sua importancia

A respeito do seu entendimento sobre o brincar na escola, a Gestora comenta
que este deve ser direcionado e ter objetivos que proporcionem prazer e
aprendizagem para a crianga. Ela faz uma distingao entre o brincar no espaco escolar
e fora dele: “o brincar tem que ser direcionado. Entdo, ndo é o brincar por brincar, o
brincar na escola, dentro da escola. Ele (a crianga) tem que ter o brincar, mas
direcionado, ter objetivo naquele brincar. E o brincar fora da escola é outro contexto”.

A Professora 1, ao comentar o que entende sobre o brincar, representa-o como
um recurso de aprendizagem, um facilitador no processo de alfabetizacdo. Ela

expressa que o brincar é

[...], uma maneira de aprender diferente [...]. Acho que os alunos, eles
assimilam melhor através do brincar, principalmente quando esta na
fase de alfabetizar. E muito importante sim para eles assimilarem mais
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o alfabeto, silabas, através de brincadeiras. Eles se interessam mais.
Que é diferente do quadro, caderno, livro. E uma coisa diferente para
eles. Ai assim, € um incentivo e desperta mais o interesse da crianca
quando a gente propde uma brincadeira que ali aconteca a
aprendizagem.

Durante as observacdes nao sistematicas desenvolvidas para as atividades de
estagio, foi possivel observar que em uma das aulas acompanhadas pela
pesquisadora, a Professora 1 utilizou o Jogo da Forca, o que refor¢a a descricdo desse
trecho da entrevista. Vale ressaltar que o jogo foi a Unica atividade desenvolvida nas
aulas observadas da Professora 1 que contemplava o brincar.

Sobre a compreensédo que tem acerca do brincar, a Professora 2 comenta:

O brincar na minha visdo € um momento em que a crianga pode expor
suas emocdes, trocar ideias com o0s coleguinhas. Aprende a
compartilhar, aprende também a se frustrar através da brincadeira...
limites. Enfim, eu acho que a brincadeira é muito importante no
cotidiano de sala de aula.

Em outro momento da entrevista a Professora 2 volta a expor a sua concepgao

acerca do brincar dizendo que:

Muitas vezes brincar é confundido sé pelo brincar. O meu brincar, na
minha visdo, eu ndo sei se eu estou certa. Mas, eu acho que a gente
deve atrelar o brincar com os conteudos, com aquilo que a gente esta
trabalhando em sala de aula. Isso que eu tento fazer, tornar a minha
aula ludica e trazer o brincar para o que eu estou ensinando, ndo é o
brincar pelo brincar. Na hora do recreio eu deixo brincar pelo brincar
de forma livre, mas quando eu coloco no meu projeto, no meu
planejamento eu procuro atrelar o que eu quero que eles aprendam
com o brincar.

Nota-se que as educadoras (gestora e professoras) expdem suas
representacbes a respeito do brincar de modos distintos, mas com algumas
similaridades.

A Gestora destaca o brincar direcionado. A professora 1 ressalta um brincar
gue esta mais voltado a assimilacdo dos conteudos escolares. E a Professora 2
aponta aspectos do brincar relacionados a interacédo da crianga com o outro, com 0
meio e consigo mesma, faz uma distingao entre o brincar livre e o brincar direcionado,

mas também associa este a aprendizagem dos assuntos trabalhados nas aulas.

Desse modo, pode-se inferir que a representacédo social que as entrevistadas tém
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sobre o brincar apresenta similitudes, ou seja, o brincar da escola € diferente de um
brincar livre, na escola a brincadeira deve ser direcionada, conduzida, atrelada a
algum objetivo escolar.

Nesse sentido, a compreensao que as entrevistadas apresentam revelam um
brincar impulsionado por objetivos. Quanto a essa questao, Barros (2009) assinala
que quando o brincar € movido por finalidades como a alfabetizacdo e o
disciplinamento por exemplo, que ndo sao proprias do seu processo, ele perde o
sentido.

Nos comentérios expostos sobre a concepcdo do brincar a gestora e as
professoras mostram suas representacdes sociais, as quais, de acordo com Prado e
Azevedo (2011), sdo geradas pelos mecanismos de ancoragem e objetivacdo que
contam com a linguagem como instrumento nesse processo. Assim, as entrevistadas
ancoram-se numa perspectiva de aprendizagem, buscando objetivar o brincar. Ou
seja, elas procuram em suas experiéncias, em seus repertérios algo familiar para
concretizar suas ideias e externaliza-las.

Com relacdo a importancia do brincar, as profissionais entrevistadas sao
unanimes em declarar que brincar é€ importante. A Professora 1 enfatiza que “o brincar
€ muito importante para aprendizagem dos alunos”. A Professora 2 considera que “é
muito importante brincar, porque se vocé ficar s6 voltada a conteudos, conteudos,
conteudos, fica tdo cansativo”. E a Gestora, salienta que o brincar “tem que estar
presente em toda a infancia da crianca. Entdo, desde a Educacéo Infantil até o 5° ano
[...]". Explica essa importancia com base no desenvolvimento da crianga, pontuando

algumas habilidades:

A importancia do brincar é fundamental, tanto para gente desenvolver
a lateralidade, desenvolver a coordenacdo motora, desenvolver com
ele (a crianga) a coletividade, dividir e aceitar as regras que existem.
Ent&o, o brincar tem tudo isso a ver com o desenvolvimento da criancga.
(GESTORA)

No processo de objetivagdo sobre a importancia do brincar as entrevistadas
revelam suas representagcdes ancoradas em perspectivas diferentes. A professora 1
retorna a destacar a aprendizagem, a Professora 2 aponta para algo motivante,

prazeroso e a Gestora foca no desenvolvimento.
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Quando questionada sobre as brincadeiras orientadas por professores,
monitores, estagiarios, entre outros, a Gestora diz que é importante e que é possivel

perceber muita coisa sobre a crianca.

A gente descobre muita coisa, descobre se a crianca € agressiva. A
gente descobre se a crianca esta sendo violentada. A gente descobre
se essa crianca estd passando fome. A gente descobre se essa
crianga sabe interagir com o outro. Entdo essa brincadeira
direcionada, o professor tem um olhar muito amplo, individualmente
para cada crianca, para cada estudante.

Nesse trecho da entrevista a Gestora reflete alguns aspectos que a crianca
pode expressar por meio do brincar.

Ao questionar se o brincar livre pode contribuir para a aprendizagem das
criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ambas as professoras afirmam que
sim. A Professora 1 explica que o brincar livre permite a interagdo entre os pares,
contribuindo para a aprendizagem. A Professora 2 também aponta a interacéo entre
as criancas e acrescenta outras habilidades relativas as emocdes e as interacdes
sociais. Ela enfatiza que a brincadeira livre deve estar presente na sala de aula,

embora ndo seja facil supervisionar um grande nimero de criancas.

O brincar livre faz com que a crianga interaja um com o outro. Pena
gue a escola aqui ndo tem espaco (riso discreto) para brincadeiras,
mas assim, eles interagem. Eu acho que isso ai contribui muito para
aprendizagem. Quando eles interagem com o outro fica mais facil.
(PROFESSORA 1)

E ali que eles estdo aprendendo a dividir, aprendendo a respeitar,
soltando suas emocgdes, mostrando o que sentem, também se
aborrecendo. E um momento também que eles, as vezes, brigam, e a
gente esta ali para apaziguar. Compartilham, interagem... € muito
importante esse momento, momento da brincadeira. Ndo pode ser
tirado de sala de aula de jeito nenhum. E necessario que o professor
tenha um pouquinho de paciéncia, porque nao é facil, uma turma
grande de 30 alunos para vocé d& conta na hora da brincadeira, as
vezes tumultua, mas vocé esta ali supervisionando. (PROFESSORA
2)

Nos trechos apresentados pode-se refletir que as duas professoras revelam
percepc¢des aproximadas sobre a contribuicdo do brincar livre para a aprendizagem.
A Professora 1 apresenta uma contribuicdo que se limita a interacéo entre as criancas.

A Professora 2, além disso, aponta alguns aspectos que permeiam 0 processo de

desenvolvimento infantil e que auxiliam na aprendizagem, 0s quais em sua maioria,
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estdo presentes na interagdo com 0s outros e com o0 meio. Ela também acrescenta a
interagdo da crianga consigo mesma, mostrando uma Vvisdo um pouco mais ampla
acerca do brincar livre, o qual possibilita diferentes aprendizagens, desenvolvimento
em diversos aspectos, além da conexdo com as pessoas, a natureza, a cultura e o
mundo.

Sobre a supressdo do horario do recreio como forma de punicdo, as
professoras declararam utilizar. A Professora 1 diz que usa como incentivo para

execucdo das tarefas e para repreender o mau comportamento.

[...] eu acho que pelo menos é uma forma de a gente incentivar, se
fizer a atividade vai brincar [...]. No outro dia ele vai fazer a atividade,
porque sabe que se néo fizer ndo brinca. [...]

A gente tirando alguma coisa dele, ele vai querer no outro dia, entdo
ele vai lembrar e vai se esforcar para se comportar melhor (riso).

A Professora 2 relata que:

Eu faco porque eu acho que é tirar, ja que ele gosta tanto... tirar uma
coisa que ele gosta. Porque [...] eu ndo tenho outra maneira de... vou
usar essa palavra punir, a gente ndo tem outra maneira [...]. A gente
fica de maos atadas, as vezes, até quando a gente é um pouco dura,
rigida, somos tachadas como chatas [...]. Entdo, eu geralmente faco
isso: olhem, vamos... cuidado se nao vai ficar sem recreio, mesmo com
0 coracdo partido (riso), mas eu faco.

Durante as observacdes foi possivel identificar que duas criangas ficaram, por
um dia, sem poder participar das brincadeiras com as outras criangas no recreio.

Observa-se nas declaracfes apresentadas que o brincar aparece como
premiacdo para as criancas que ja foram punidas com a retirada do recreio, apés
cumprirem com as obrigagbes. Embora o direito de brincar seja assegurado
legalmente em diversos documentos, tais como os que foram citados no capitulo |
deste estudo, na pratica nem sempre ha a efetivacdo do mesmo. Os relatos das
professoras, quanto a supressao do recreio, revelam que a crianga pode ser privada

de usufruir desse direito em determinadas circunstancias.
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2.2 Possibilidades e limites do brincar e o papel da escola

Ao serem questionadas quanto as possibilidades e limites da acdo do brincar na
escola, todas as entrevistadas apontaram como limite a falta de espaco. Nesse
contexto, a Gestora aponta para a auséncia de outros elementos no ambiente da
escola para destacar a caréncia de espaco: “a gente ndo tem uma arvore (risos), a
gente ndo tem uma terra batida para a gente correr. Entéo, é o espaco, o limite”.

Em outro momento da entrevista a Gestora menciona algumas dificuldades
relacionadas a transicdo das criangas da Educacgdo Infantii para o Ensino

Fundamental, descrevendo que:

[...], a crianga quando sai da Educacéo Infantil, ele tem todo aquele
convivio de brincar, de sentar no chao, de cantar. E quando chega
aqui, ele chega o 1° ano até a sala que ele é acolhido é totalmente
diferente, é com banquinhas, todo mundo sentadinho, muitas vezes os
professores usando fileira, que eu ndo concordo com isso, que sala de
aula, a gente nédo é para ter essa pedagogia de alunos enfileirados. E
a crianca... a gente ndo vé o professor sentar no chao, fazer uma roda
de conversa. A gente ndo vé trazer o dia da fantasia, as criangas trazer
os brinquedos. Entao, isso quando chega no 1° ano, isso é cortado da
crianga. E assim, eu acho que € um trauma muito grande para crianga,
naquele momento que ele esta dentro da escola. Entdo, a gente vé
essas dificuldades também, nessa transi¢do da Educacao Infantil para
0 Ensino Fundamental.

A respeito das possibilidades, a Gestora diz o0 seguinte: “as possibilidades é a
gente suprir essa questdo do espaco e a gente criar estratégias para que a gente
também ndo deixe a crianca as quatro horas sentada, somente fazendo atividades
didaticas”. A Professora 2 chama a atencgao para as turmas de 1° ano, que sao de
criangas recém-vindas da Educagédo Infantil e ocupam as salas pequenas da escola

campo desta pesquisa.

Como nés temos dois 1° anos numa sala muito apertadinha, e essas
criancas vieram da creche e a creche ja tem um espaco bem maior de
brincar, também tem brinquedos. Entdo essas criangas ja chegam
achando que aqui também vai ter, que € uma extensao da creche, que
na verdade nao é. Quando chegam aqui, elas se deparam com uma
realidade bastante diferente, que € uma escola pequena, apertadinha.
A gente ndo tem espacgo para brincar.

Diante dessa situacao, a Professora 2 explica que a gestora e as professoras

combinaram que, durante o recreio, o espaco dos corredores ficaria disponivel para
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as criancas das turmas de 1° ano, enquanto que as criancas das turmas de 2° e 3°
anos brincariam dentro das respectivas salas que possuem dimensdes maiores.

Quanto aos pontos apresentados pelas entrevistadas sobre os limites e
possibilidades para o brincar na escola, percebe-se claramente que o ponto principal
€ a caréncia de espaco e a tentativa de supri-lo.

Sobre o papel da escola com relacdo ao brincar das criangas, todas as
entrevistadas em suas colocacdes abordam novamente a questdo do espaco que a
instituicdo dispbe. A Gestora diz que a escola tem o papel de oferecer recursos,

tentando auxiliar professores e estudantes da melhor forma possivel, expondo que:

[...], na hora do intervalo, eu saio para olhar, para fazer algumas
intervencgdes, procurar dar para o professor recursos, tentar organizar
0 espaco. As vezes, eu peco autorizagdo para levar os meninos ali
para quadra, que a gente tem uma quadra aqui. Ai a gente faz aquele
momento, se reine com eles para que a gente possa tirar o aluno de
dentro da escola e levar para um espaco diferenciado. (GESTORA)

A Professora 1 também aponta a oferta de recursos como papel da escola,
destaca a falta de espaco e reforgca a importancia do brincar na aprendizagem.

Para a Professora 2 o papel da escola é fundamental. Ela salienta que ha uma
preocupacdo em ampliar o espaco da instituicdo e que a Gestora estd sempre em
busca desse objetivo. Acrescenta que o brincar esta incluso no PPP da escola,
destacando que, diante do contexto da caréncia de espaco, 0S recursos possiveis sdo
utilizados. Ela também comenta sobre a realizacdo de uma festividade em

comemoracao ao dia das criancas:

[...], na festa a gente conseguiu... eles amaram, foi muito produtiva
essa festa, foi maravilhosa. A gente conseguiu alugar uns brinquedos,
uma pessoa para direcionar as brincadeiras, assim... 6timo. E o
espaco também conseguimos [...]. A gestora se mobilizou, falou com
0 pessoal la e eles disponibilizaram o espaco, amplo, muito bom.
Algodéao doce, pipoca, pula-pula, touro mecanico, assim, foi 6timo,
eles amaram. Tudo isso com recursos da gente, a gente buscando.

Em uma das observagdes a pesquisadora presenciou um bazar na instituicéo,
organizado por uma senhora, estudante da Educacéo de Jovens e Adultos da propria
escola. Segundo a estudante, o bazar tinha como propdsito angariar recursos para a

realizacdo da festa citada pela Professora 2.
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Nota-se que a auséncia de um espaco destinado e apropriado para o brincar
na escola é o maior limitador desta atividade. Apesar dessa realidade, percebe-se que
de algum modo, ainda que seja com restricdes, improvisacdes e com pouca liberdade
de movimentacao, o brincar acontece com 0s recursos que a instituicdo possui.

Observa-se também um esforco da comunidade escolar em proporcionar
momentos de lazer, diversao e ludicidade, permitindo que as criangas possam usufruir
do brincar em um espaco adequado, ainda que seja em momentos pontuais, conforme
ocorreu na festividade do dia das criancas, descrita pela Professora 2. Tal evento foi
viabilizado através de esforcos de profissionais da unidade escolar, estudantes e
pais/responsaveis dos mesmos, que arrecadaram recursos mediante a venda de rifas,
bazar, entre outros. Com os recursos financeiros arrecadados conseguiram alugar um
kit de festa infantil para a comemoracdo e, através da mobilizacdo da gestora,
conseguiram também um local para realizacdo do evento. A festa aconteceu em uma
area ampla, aberta e arborizada de uma instituicdo localizada nas proximidades da
escola. Essa festividade possibilitou um momento de diverséo e brincadeiras para as
criancas da escola em um espaco adequado. Desse modo, é possivel inferir que a

escola tenta efetivar o seu papel de assegurar as criancas também o direito de brincar.

3. AHORA DO RECREIO

Para identificar as brincadeiras e as formas como as crian¢as brincam foram
realizadas observacdes, as quais ocorreram durante o segundo semestre de 2019, no
momento do intervalo das aulas destinado ao recreio e ao lanche. Com isso, foi
possivel observar além do espaco, o funcionamento do mesmo, e a relacdo entre

estudantes, professores e outros funcionarios da escola.

3.1 O tempo e 0 espaco para o brincar

O tempo reservado para o intervalo, destina-se a merenda e ao recreio, tendo
duracédo de 30 minutos. Observou-se que ocorreram variacdoes de até 5 minutos a
mais nesse tempo. No turno matutino, o qual foi observado, o horario programado
para esse momento € das 09h30min as 10h. Porém, algumas vezes ocorreu de iniciar
até 10 minutos depois em razdo da refeicAo ndo estar pronta para servir aos

estudantes, pois esta é preparada na escola. Entretanto, esse atraso foi compensado



44

no término do horario. Esse tempo do intervalo ocorre simultaneamente para todas as
turmas do turno. Na entrevista, ao tratar do tempo do intervalo, a Gestora informa que
sdo 15 minutos para a merenda e 15 minutos para as criancas brincarem.

As observacdes permitiram perceber que a instituicdo possui externamente
apenas uma estreita area entre o prédio e o muro da escola, na qual as criancas
brincavam durante o recreio. Mas, esse espa¢co ndo é utilizado atualmente, pois,
segundo a gestora, um equipamento instalado proximo a este local foi danificado
algumas vezes, quando as criancas jogavam bola. A atividade recreativa é realizada
nos corredores da escola pelas turmas lotadas nas salas pequenas. J& para as turmas
gue ocupam as salas maiores, as quais tém o dobro do tamanho das salas pequenas,
a recreacao acontece dentro da propria sala de aula.

Durante a entrevista, ao descrever os espacos para o brincar das criancas, a
Gestora relata que: “o primeiro espaco é a sala de aula. [...]. Mas, a gente tem, ndo é
um patio, € um corredor da escola, onde as criancgas, [...] saem e o0s professores
deixam brincar [...]".

De acordo com Formentin (2015, p. 133), “ao pensar no ato de brincar, logo
pensamos na existéncia de um espaco destinado e adequado a este. Um espacgo que
possibilite a livre movimentagdo, onde os educandos, de forma ludica/livre, possam
se desenvolver e aprender”’. Por esse aspecto, tanto as observagdes quanto a
descricdo da Gestora deixam evidente que a escola ndo possui area apropriada para
gue as crianc¢as vivenciem o brincar com liberdade de movimentos, o que impossibilita
uma maior diversidade de brincadeiras. Quanto ao tempo destinado ao recreio, ao
brincar, é relativamente fixo e igual para todas as turmas. Considerando que o brincar
de forma livre fica mais restrito ao recreio, 15 minutos é um tempo muito reduzido para

algo tdo importante para as criancgas.

3.2 As formas de brincar e as brincadeiras

Considerando a realidade da escola, relativo a falta de espaco adequado para
arecreacao, as formas de brincar das criancas sdo adaptadas ao ambiente. Para isso,
as criancas fazem uso da criatividade. Observou-se que elas aproveitam, como
recursos para as brincadeiras, os moveis e objetos encontrados no local. Em uma das
observacfes foi possivel acompanhar alguns meninos utilizando uma tampinha de

garrafa pet como bola e improvisando um jogo de futebol. Outros meninos jogavam
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um para o0 outro uma garrafa pet como se fosse um jogo de bola. Outras criangas
faziam das carteiras da sala de aula, casinha, esconderijo e etc.

Presenciou-se criancas brincando individualmente, em duplas e em grupos.
Dentre as ac¢des do brincar realizadas por elas durante o recreio, foi possivel identificar
alguns brinquedos, jogos e brincadeiras. Nos corredores observou-se pega-pega e
suas variagles, policia e ladrdo, brincadeira de roda com cantigas e de faz-de-conta
(mé&e e filho). Nas salas de aula havia jogos de tabuleiro (domind, baralho, damas),
avido de papel, quebra-cabeca, bonecas, spinner, danca e impostor (criacdo de
algumas criancas baseada em jogo da internet).

Nas entrevistas as professoras também discorreram sobre como as criangas
de suas respectivas turmas brincam. A Professora 1 diz que: “[...] as vezes, eles
jogam, fazem um joguinho, brincam de esconde-esconde dentro da prépria sala,
improvisa” (riso). A Professora 2 relata que deixa as crianc¢as brincarem de forma livre

e aponta alguns jogos e materiais que estdo disponiveis para elas em sua sala.

Eu deixo livre. [...] com meus préprios recursos, eu comprei um
material, dinheirinho, comprei dado, bingo. Comprei aquele [...]
material dourado, dama, dominé e baralho. [...] eu coloquei tudo numa
caixinha, joguinhos, quando toca o recreio eles ja pedem: tia a gente
pode pegar agora o joguinho? Pegue o joguinho. Alguns ndo gostam,
preferem brincar as suas brincadeiras, |4 livre. Eu deixo a vontade.
Mas a caixinha esta ali, para quem quiser, esta disponivel a caixinha
de brinquedos.

Observou-se durante o recreio que a maioria das criangas gosta muito de correr
e, apesar da limitacdo do espaco, elas ndo o deixam de fazer quando encontram a
minima possibilidade. Algumas criancas das salas maiores, as quais devem recrear
dentro da propria sala, quando saem para ir ao banheiro, aproveitam para juntarem-
se com outras criangas nos corredores para correr, improvisando uma modalidade de
pega-pega. As brincadeiras que utilizam o correr € confirmada na descricdo da
Gestora durante a entrevista quando diz: “[...] as criangas, muitos saem e o0s
professores deixam brincar de pega-pega, que eu vejo, de correr, 0 tempo todinho
para cima e para baixo correndo” (riso).

Diante do exposto, algumas questdes podem ser destacadas: a primeira diz
respeito a atitude da Professora 2 em disponibilizar alguns jogos e materiais para as
brincadeiras das criancas durante o recreio, visto que, para a sua turma esse momento

ocorre dentro da sala de aula. Mas, apesar dela informar que as criancas podem
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brincar de forma livre no recreio, essa liberdade se restringe ao espago disponivel e
as brincadeiras possiveis de serem realizadas nagquele ambiente.

A segunda questao refere-se a auséncia de espaco destinado e adequado para
o brincar na escola como um grande limitador para as brincadeiras das criancas. Essa
questao pode ser uma das razdes para que as criancas sintam vontade de praticar
brincadeiras que envolvem corrida, conforme foi observado pela pesquisadora e
relatado pela gestora. Embora haja limitacdo do espaco, existe momento recreativo,
ndo sendo aquele um impeditivo para a realizacdo de brincadeiras, seja nos
corredores ou na sala de aula. Obviamente, algumas brincadeiras e/ou suas
modalidades s&o inapropriadas ou impossiveis de serem realizadas nos espacos da
escola. Com um pouco de criatividade e imaginacgéo, préprias do mundo infantil, as
criancas fazem adaptacOes e criacbes de brincadeiras na tentativa de reduzir a
limitacdo da falta de espaco para o brincar.

A terceira questao trata-se da vontade, da criatividade e do prazer em brincar,
através dos quais as criancas desenvolvem maneiras de realizar brincadeiras em que
possam se divertir e gozar do direito de brincar. Com isso, desenvolvem-se,

aprendem, reproduzem e produzem cultura por meio do brincar.

3.3 Arelacéo de profissionais da escola com o brincar das criangas

Durante as observacdes percebeu-se que, algumas vezes, as brincadeiras
eram interrompidas pela gestora, por uma professora ou por algum outro funcionario
da escola. Em tais situacdes, em geral, tratava-se de brincadeiras que as criangas
corriam por entre outras que brincavam de uma maneira que exigia menos
movimentagdo ou por entre adultos, profissionais da escola, que necessitavam
transitar no mesmo espaco. A intencdo das interrup¢cdes das brincadeiras, segundo
esses profissionais, era evitar acidentes. Conforme relato da gestora, ja houve varias

ocorréncias com as criangas durante o recreio.

J& teve varias, uma s0 nao, (riso) varias. Crianca que ja quebrou o
bracgo, crianca que ja levou corte na testa, teve que ser ponteado,
crianca que deu um jeito no pé, entre outros. [...], porque a escola [...]
ndo tem area e muitas vezes as brincadeiras ndo estéo direcionadas.
As vezes, infelizmente acontece, mesmo estando direcionada, mas,
as vezes, acontecem acidentes. (GESTORA)
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Foi observado também durante o recreio o cuidado por parte da profissional de
servigos gerais, responsavel pela limpeza da unidade escolar, em manter o ambiente
limpo e organizado, orientando as criancas a jogarem o lixo nas lixeiras e limpando
alguma comida ou bebida quando, eventualmente, caia no chéo, etc.

Percebe-se que ha uma grande preocupacao, por parte dos profissionais da
escola, em evitar acidentes. Diante disso, observa-se também um cuidado em
proporcionar um espago seguro para a recreacao das criancas e em organizar essa

dindmica, considerando os limites e as possibilidades que a instituicdo oferece.
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CONSIDERACOES FINAIS

O brincar é uma atividade que esta presente na cultura infantil e € coisa séria.
E também um direito previsto em lei a toda crianca, devendo toda sociedade e o
Estado asseguré-lo. A escola como esfera microssocial da sociedade e instituicdo
administrada pelo poder publico tem a responsabilidade de garantir o exercicio desse
direito. Assim, € importante aos profissionais da educacao, sobretudo, professores e
gestores, estarem atentos as questfes relativas as acdes do brincar no ambiente
escolar, possibilitando que toda crianca usufrua dos seus direitos.

O trabalho de pesquisa que iniciou com base no entendimento de que o brincar
€ um direito previsto legalmente a toda crianca e que as politicas publicas
educacionais, no tocante ao brincar, tem uma atenc¢éo direcionada a Educacéo Infantil
enquanto nivel de ensino, permitiu alcancar o propdsito de analisar as politicas
publicas de educacdo destinadas as criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental referente ao direito de brincar, visto que a infancia se estende apos ao
primeiro nivel da Educacéo Basica, perpassando pela segunda etapa.

Quanto aos marcos legais que tratam do direito de brincar da crianca, 0s
mesmos foram identificados ja no capitulo | deste estudo, prestando-se
concomitantemente de aporte tedrico para o mesmo. Os resultados mostram que eles
sao referéncias para outros documentos como as politicas educacionais, dentre as
quais, pode-se citar: LDBEN-9394/1996, DCN e BNCC-2018. Contudo, em tais
documentos o brincar aparece com énfase na Educacgéo Infantil, j& para o Ensino
Fundamental ele se mostra de modo restrito e, de certa forma, ofuscado pelos
conteudos didaticos dos componentes curriculares. Porém, sempre se salienta a
importancia da educacéo integral da crianca.

No que se refere a programas e politicas que atendam aos anos iniciais do
Ensino Fundamental concernentes ao brincar na escola e no municipio de pesquisa,
nao foram encontrados programas e politicas com essa finalidade especifica. Mas,
encontrou-se o Programa Saude na Escola (PSE), programa de ambito federal
executado pelo municipio, que atende também as criangcas dos anos iniciais. Nas
acOes desenvolvidas pelo PSE na escola, realizam-se atividades ludicas e também
brincadeiras, porém o brincar ndo é o objetivo do programa. Também foram
encontrados o brincar em projetos e atividades desenvolvidos pela escola e por

professores, nos quais sao inseridos o brincar. Um dos projetos, “Brinquedos e
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brincadeiras”, desenvolvido por uma professora, foi mais especifico em relagédo ao
brincar, embora, assim como a maioria dos projetos e atividades encontrados com a
pesquisa ha escola, estava atrelado aos contetdos didaticos trabalhados em sala de
aula.

A respeito das concepcdes das professoras e da gestora da unidade escolar
sobre o brincar das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os resultados
obtidos revelam algumas similaridades entre as ideias expostas por elas. Todas
afirmaram a importancia do brincar para a aprendizagem e para o desenvolvimento
das criancas. Suas concepc¢fes mostraram também uma distingdo entre o brincar
livre e o brincar no ambiente escolar, esclarecendo que este deve ser direcionado e
ter objetivos. Foi identificado também na pratica docente e assumido por ambas as
professoras pesquisadas a supressao do horéario do recreio como forma de punicao.
Tal acdo revela que ha situacdes na escola em que a crianca é privada de desfrutar
do seu direito de brincar. E ainda, que o direito de brincar € dado como recompensa
pelo cumprimento das obrigac6es como estudante, apds a crianca ter passado por um
processo punitivo e ter ficado sem recreacao, sem brincar, devido ao descumprimento
das tarefas. Por esse aspecto, em determinados episddios, a escola como instituicdo
representante da sociedade deixa de cumprir com o dever de assegurar o direito de
brincar a algumas criangas.

No tocante ao desenvolvimento das brincadeiras mais frequentes na escola
estudada, os resultados encontrados mostraram que ha uma variedade diversa nas
formas de brincar. Todavia, é importante considerar que as brincadeiras ocorrem
levando em conta as dimensdes espaciais que a escola dispde. Vale ressaltar que a
auséncia de espaco destinado e adequado para o brincar das criancas foi 0 maior
limite encontrado na escola para essa a¢ao. No entanto, apesar desse fator limitante,
as criancas brincavam, criando maneiras de brincar adaptadas ao espaco, utilizando
0s recursos disponiveis no mesmo ou atraves de jogos e brinquedos propostos e
disponibilizados pela professora ou das proprias criancas. Além disso, € relevante
destacar o uso de muita criatividade por parte das criangas no desenvolvimento das
brincadeiras.

Assim, acredita-se que a pesquisa possibilitou compreender como as politicas
publicas de educacéo atendem ao direito de brincar das crian¢as nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A analise dos dados coletados permitiu concluir que, quanto ao

direito de brincar voltado para as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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h& uma caréncia de politicas publicas. As politicas educacionais existentes, ndo sao
especificas para o atendimento desse direito ao publico dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Conclui-se também que na escola estudada se faz presente a
concepcao de que brincar € importante e que toda crianca tem o direito de brincar,
havendo concordancia de todas as entrevistadas. E que, apesar das dimensoes
espaciais limitadas, em geral, existe um esforco em garantir a efetividade desse
direito, embora, haja situacdes pontuais em que o mesmo € suprimido de algumas
criancas temporariamente.

E importante esclarecer que o percurso metodoldgico utilizado no processo
investigativo precisou passar por alguns ajustes, em virtude do fechamento das
instituicbes escolares por tempo indeterminado, devido ao momento atipico
vivenciado pelo mundo com a pandemia da Covid-19. A principio, tinha-se como
proposta realizar a investigacdo em trés escolas, levando em consideracéo alguns
critérios que favoreciam uma melhor compreenséao do problema da pesquisa. Assim,
decidiu-se por fazer um estudo de caso, uma vez que ja havia sido desenvolvida a
coleta das informacBes apenas em uma das escolas selecionadas. Apesar das
alteracOes, acredita-se que a pesquisa possibilitou que os dados fossem coletados de
modo satisfatério, atendendo aos objetivos tracados inicialmente e respondendo ao
problema proposto para a investigacao.

Contudo, apesar dos resultados obtidos serem positivos, percebeu-se a
existéncia de limitacdo. Considera-se que as observacdes estruturadas realizadas no
momento do recreio foram poucas. Entretanto, ndo comprometeu o desenvolvimento
do estudo, em razéo de que a pesquisadora realizou seu estagio obrigatério no mesmo
periodo da coleta de dados da pesquisa ha mesma instituicdo. Assim, pbéde
acompanhar aulas das duas professoras entrevistadas e um pouco da rotina das
criangas e profissionais da escola, o que contribuiu de modo significativo no processo
investigativo.

Considerando que toda construgdo cientifica ndo se finda com um unico
trabalho, entende-se que esse estudo abre possibilidades para novas pesquisas.
Desse modo, recomenda-se o desenvolvimento de estudos acerca dos espacos
destinados ao brincar oferecidos pelas escolas. Outra sugestdo, seria de trabalhos
gue se desenvolvam a partir do ponto de vista das criangas, levando em conta a
criatividade infantil no desenvolvimento de maneiras de brincar diante dos contextos

vividos na escola.
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APENDICE A - Roteiro de observacdo das criancas dos anos iniciais do Ensino

Fundamental durante 0 momento de recreacéo.

Data da observacéo:

e Turno observado:

e Espacos utilizados na recreacéao:

e As brincadeiras desenvolvidas:

e SituacOes presenciadas entre os estudantes e entre estes e os profissionais da

escola:

e Breve descricédo do recreio:

e Outras situacfes observadas:
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APENDICE B - Roteiro de entrevista com as professoras dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

1- Identificacéo:

Nome:

Idade:

Tempo de exercicio docente:

Formacéo:

2- Roteiro:

a- Comente o que vocé entende sobre o brincar.

b- Explique a importancia do brincar para as criancas dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

c- Comente como vocé desenvolve atividades que contemplam o brincar em sala de

aula.

d- Descreva alguns projetos que sejam desenvolvidos por vocé, pela escola ou pela

Rede municipal, que promovam o brincar nas atividades regulares da escola.

e- Na sua opinido o brincar livre pode contribuir para a aprendizagem das criangas

dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Explique.
f- Qual a sua opinido sobre a supressao do horario de recreio como forma de punicédo?
g- Quais as possibilidades e os limites da acédo do brincar na escola?

h- Qual o papel da escola com relagéo ao brincar das criancas dos anos iniciais do

Ensino Fundamental?
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APENDICE C - Roteiro de entrevistas com a gestora da escola.

1- Identificacéo:

Nome:

Idade:

Tempo de exercicio docente:
Tempo como gestor/a:

Formacéo:

2- Roteiro:

a- Para vocé qual a importancia do brincar? Explique.
b- Comente o que vocé entende sobre o brincar na escola.

c- Comente sobre as propostas pedagogicas presentes no PPP da escola que

abordam o brincar.

d- Descreva 0s espacos da escola disponibilizados para o brincar das criancas dos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
e- Quais as possibilidades e os limites da a¢c&o do brincar na escola?

f- Qual a sua opinido sobre as brincadeiras orientadas (por professor, estagiario,

monitor, etc.)?

g- Qual o papel da escola com relacdo ao brincar das criancas dos anos iniciais do

Ensino Fundamental?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento o/a Sr./Sr.2 ao tempo em que solicito
a sua participagéo na pesquisa intitulada POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO E O DIREITO DE

BRINCAR DAS CRIANCAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: um estudo de

caso numa escola publica do municipio de Camaragibe - PE, integrante do curso de

licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida
pesquisa tem como objetivo principal: Analisar as politicas publicas educacionais em relagdo ao
direito de brincar das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, e ser& realizada por
Crislaine Souza de Lima, estudante do referido curso.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de entrevista com utilizacdo de recurso de
gravador de audio, a ser transcrito na integra quando da anélise dos dados coletados. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos respondentes e
das organizacdes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participacdo na pesquisa nédo incide em
riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitacdo na participacdo desse trabalho
contribuird para o/a pesquisador/a escrever o tema da pesquisa, a partir da produgdo do conhecimento
cientifico.

Consentimento pos-informacéo

Eu, , estou ciente das condi¢cbes da
pesquisa acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda que ndo serei remunerado(a)
por minhas contribui¢cdes e que posso afastar-me quando quiser. Este documento € emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo (a) pesquisador(a), ficando uma via para cada um(a).
Recife, PE, de de 2020.

Assinatura do (a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Impressdo do dedo polegar
caso o0(a) participante nao
saiba assinar.
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