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RESUMO

A Educacdo Infantil no Brasil tem uma trajetéria marcada por desafios historicos e
conceituais. Inicialmente, essa etapa tinha um carater assistencialista e demorou a ser
reconhecida como parte do processo educacional formal. No que diz respeito as criangas com
deficiéncias elas eram frequentemente excluidas do sistema educacional devido a estigmas ¢
preconceitos. Porém, com o avango das politicas publicas ¢ mudangas nas concepgoes de
infancia, a inclusdo passou a ser vista como um direito, e a educagdo infantil se tornou um
campo importante para promover a igualdade de oportunidades Este estudo focou na inclusio
de criancas em uma creche da Zona da Mata de Pernambuco, uma regido caracterizada por
grande diversidade cultural e social. O problema da pesquisa foi compreender como a
inclusao numa Creche, é compreendida, a partir da perspectiva dos servidores e dos docentes,
a justificativa para a pesquisa estd na importdncia da educacdo infantil para o
desenvolvimento humano e na necessidade de garantir acesso a educacdo para todas as
criangas. O objetivo geral foi compreender a concepcao de inclusdo na Educacdo Infantil a
partir da perspectiva dos educadores de uma creche na Zona da Mata Norte de Pernambuco.
J& os objetivos especificos incluem explorar as concepcdes dos educadores sobre crianca e
inclusdo, e identificar os desafios enfrentados na promocdo da inclusdo. Os resultados
apontaram que a infancia ¢ um periodo de experiéncias diversificadas que contribui para o
desenvolvimento integral dos individuos; Que a inclusdo na educacdo € um conceito
complexo que envolve a valorizacdo da diversidade e a promocao da igualdade e sua
implementagdo nos ambientes educacionais; Que a formagao dos educadores ¢ fundamental,
sendo necessario uma formagao continuada e aprofundada para a promogao da inclusao, como
também a criagdo de ambiente inclusivos, que sdo considerados essenciais para a promog¢ao
da inclusao.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Inclusao, Creche, Educadores.



ABSTRACT

Early childhood education in Brazil has a trajectory marked by historical and conceptual
challenges. Initially, this stage had a welfare-based nature and took a long time to be
recognized as part of the formal educational process. Children with disabilities were often
excluded from the educational system due to stigma and prejudice. However, with the
advancement of public policies and changes in the conceptions of childhood, inclusion began
to be seen as a right, and early childhood education became an important field for promoting
equal opportunities. This study focused on the inclusion of children in a daycare center in the
Zona da Mata region of Pernambuco, a region characterized by great cultural and social
diversity. The research problem was to understand how inclusion in a daycare center is
understood from the perspective of staff and teachers. The justification for the research is the
importance of early childhood education for human development and the need to guarantee
access to education for all children. The general objective was to understand the concept of
inclusion in early childhood education from the perspective of educators at a daycare center in
the Zona da Mata Norte region of Pernambuco. The specific objectives include exploring
educators' conceptions about children and inclusion, and identifying the challenges faced in
promoting inclusion. The results indicated that childhood is a period of diverse experiences
that contribute to the integral development of individuals; that inclusion in education is a
complex concept that involves valuing diversity and promoting equality and its
implementation in educational environments; that the training of educators is fundamental,
requiring continued and in-depth training to promote inclusion, as well as the creation of
inclusive environments, which are considered essential for promoting inclusion.

Keywords: Early Childhood Education, Inclusion, Daycare, Educators.
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INTRODUCAO

Primeiramente afirma-se aqui que no Brasil, a Educacao esta salvaguardada na nossa
Lei Magna de 1988, sendo um dever do estado e da familia a garantia dela para todos, sem
distin¢do de raca, etnia, cultura ou religido.

No pais, o sistema educacional ¢ dividido em duas etapas: A primeira, denominada de
Educacdo Basica tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDBEN n°9394, de 1996, sendo estruturada por etapas e modalidades de ensino' e a segunda
etapa ¢ denominada como Ensino Superior.

No que diz respeito a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacao Infantil traz
em si uma sub divisdo: a Creche (0 a 3 anos) e a Pré Escola (4 a 5 anos), que tem como
objetivo o desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos bio-psico-intelectual e
fisico, conforme prevé o artigo 3°. da Resolugdo n.5 de 17 de dezembro de 2009, que fixou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil . Ressalta-se ainda, na referida

resolucao acima mencionada que:

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por o6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

A segunda etapa da educacdo Bdasica ¢ o Ensino Fundamental com matricula
obrigatdria, com duracdo de nove anos para as criangas a partir dos 06 anos de idade. Ela ¢
composta por duas fases, que trazem caracteristicas proprias: Anos iniciais, com cinco anos de
duragdo, em regra para estudantes de 06 a 10 anos de idade; e anos finais, com quatro anos de
duragdo, para os de 11 a 14 anos.

Nessa etapa, o processo educativo evolui de modo gradual, levando as criangas a
desenvolverem a leitura, a escrita e o calculo -, e a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se
fundamenta a sociedade, entre outros.

Vale ressaltar sobre a importancia do modo colaborativo que os sistemas estaduais e

municipais devem estabelecer entre a transi¢do da primeira fase do Ensino Fundamental

! As modalidades sdo: Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Especial, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar
Quilombola, Educag¢do de Jovens e Adultos e Idosos - EJAI e Educagao Profissional.
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(ofertada pelos municipios) e a segunda fase (ofertada pelo estado), buscando garantir a
organicidade e a totalidade do processo formativo escolar.

ApoOs a conclusao dessas fases do ensino fundamental, o estudante apds aprofundar os
conhecimentos pode se profissionalizar e ser langado ao mercado de trabalho, ou se preparar
para ingressar na segunda etapa que ¢ formada pelo Ensino Superior.

Apos descrever o cenario do sistema educacional brasileiro, cabe aqui esclarecer que ¢
na Educacdo Infantil, o locus desta investigagao.

Para que o leitor possa compreender melhor o lugar dessa pesquisa, vale ressaltar que
essa primeira etapa surgiu no Brasil com uma caracteristica assistencialista, com uma forte
influéncia da pedagogia de Froebel®, que foi o criador do termo Jardim da Infancia.

Ora, faz-se aqui necessario introduzir um pequeno paragrafo, para demarcar que uma
concepgdo assistencialista de infancia implica em tratar a crianga apenas como um objeto de
assisténcia, cuidado e protecdo, sem considerar sua autonomia e seus direitos. Nesse modelo,
a educagdo infantil seria encarada mais como um servigo de assisténcia social, voltado para o
atendimento das necessidades basicas das criangas, como alimentagdo, saude e cuidados de
higiene, sem uma visdo pedagogica de desenvolvimento integral®.(Brasil, 1994)

Voltando ao termo Jardim de Infancia, a sua primeira inaugura¢do foi na cidade de
Castro/Parana em 1862 pela professora Emilia Erichsen, utilizando a metodologia Froebel que
havia conhecido durante o periodo em que viveu na Europa.

E importante destacar que apesar do marco do Jardim de Infancia, que foi, sem duvida,
um divisor de dguas, a concep¢ao de crianga ndo era muito clara, em especial pela ndo visdo
quanto a importancia dessa fase evolutiva.

Outro aspecto relevante ¢ que demorou muito para que houvesse politicas publicas
brasileiras voltadas para essa faixa etaria®. Portanto, a educacdo oferecida as criangas, ndo
tinha um carater formal.

No século XIX, iniciou-se um movimento voltado para as criangas, mas, este era
apenas um pretexto; o que, de fato existia era uma luta pela protegdo e assisténcia das criancas

em situacoes de vulnerabilidade social. mas era s6 pano de fundo, o que de fato o movimento

2 Este termo foi criado pelo alemdo Friedrich Froebel (1782 - 1852), primeiro educador a se preocupar com a
educagdo de criangas, denominado Kindergarden, que traduzido para o nosso idioma foi denominado Jardim de
Infancia.

’ Na contramdo da concepgio assistencialista a Politica Nacional da Educacdo infantil nio admite uma
concepgao assistencialista, pois ela reafirma que a educacdo infantil deve ser inclusiva, democratica e com foco
no protagonismo das criangas, visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Essa € a visdo
defendida neste trabalho.

* Hoje contamos com o Estatuto da Crianga e do Adolescente | Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 e a Politica
Nacional da Educag¢ao Infantil, 1994.
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trazia eram os desvalidos infantis.

Foi no século XX, na década de 80, que foi iniciada a abertura politica, provocando
uma efervescéncia social no cendrio nacional, e a educagdo da crianca passou a ser a exigida,
requerida, como um dos compromissos legais pelo Estado brasileiro. Assim, em 1988, a nova
Carta Magna passou a certificar e legalizar a educacdo infantil em creches e pré-escola.
Portanto, assumindo o compromisso de uma Politica Publica para a faixa etaria de 0 a 5 anos.

E claro que nesta introdugdo ndo cabe aqui alocar a trajetoria historica da educagdo
infantil, pois ela ¢ longa, e traz varios cendrios desafiadores, acerca das varias maneiras da
concep¢do da infincia, que fardo parte de capitulos a posteriori. Porém, nessa seara, trés
aspectos devem ser ressaltados: a importancia do Estatuto da Crianga e do Adolescentes em
1990 (ECA-1990), da Lei de Diretrizes e Bases - da Educacao Nacional LDBEN n°
9394/1996, da criagao do Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil, em 1998
(RCNEI-1998), que influenciaram de modo significativo, quanto ao atendimento prestado a
Educagdo Infantil. Tais documentos formais influenciaram de modo intrinseco, quanto a
organizacao curricular das institui¢des e os direitos das criancas.

Ora, se a histdria da educagdo infantil teve seus percalcos, a infancia da pessoa com
deficiéncia ndo foi diferente, muito pelo contrério, talvez, os desafios tenham sido maiores,
pois se a crianga era invisibilizada, ndo educéavel, imaginava-se a marca da doenca
prevalecendo nessa trajetoria! Por este motivo, a crianca com deficiéncia ficou alijada do
processo educacional. Portanto, a histéria dessas criangas foram marcadas por estere6tipos, e
por décadas, foram consideradas, na historia da humanidade, como amaldigoadas. Por este
motivo, o castigo divino justificava o porqué dessas criancas nascerem com deficiéncia.
Portanto, elas eram excluidas da sociedade ¢ nenhum direito lhes cabia e a educa¢ao era uma
delas.

Frente ao exposto, pode-se afirmar que, a exclusdo das pessoas com deficiéncia foi um
fendomeno social que ocorreu quando essas pessoas foram marginalizadas e impedidas de
participar ativamente na sociedade, seja no ambito educacional, laboral, cultural ou politico.
Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram afastadas de muitas areas da vida social e
eram frequentemente tratadas com estigma. Essa exclusdo social reflete atitudes
discriminatorias, a falta de acessibilidade e a auséncia de politicas publicas efetivas de apoio e

integragdo (Mantoan, 2003; 2006; Santos, 2011).

> O foco ndo era a crianga, mas naquilo que era denominado como menor abandonado e delinquente.
(KUHLMANN JR., 2002), demonstra uma imagem da crianc¢a pobre como delinquente e perigosa em potencial,
pois, pois as criancas viviam mal alimentadas, em lares nos quais o alcoolismo era uma constante e conviviam
com pais que, muitas vezes nao trabalhavam.
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Com o tempo, o conceito de integraciao ganhou destaque, buscando inserir as pessoas
com deficiéncia em ambientes como escolas e empregos, mas de forma separada, sem que
houvesse adaptagdes significativas para garantir a participagdo efetiva e o respeito as
diferengas. A integracdo busca inserir o individuo em espagos comuns, mas nao
necessariamente envolve mudangas estruturais para garantir sua plena participagdo (Santos,
2011).

Ja a inclusdo, por outro lado, representa uma abordagem mais ampla e
transformadora. Trata-se de um movimento que vai além da simples presenga fisica das
pessoas com deficiéncia nos espacos sociais. A inclusdo busca a adaptacdo de ambientes,
métodos de ensino e praticas sociais para garantir que todos, independentemente de suas
limitagdes, possam ter acesso igualitario aos direitos e oportunidades (Mantoan, 2006). A
educacdo inclusiva, por exemplo, propde que as escolas sejam transformadas para atender a
diversidade de necessidades, sem segregacdo, permitindo que os alunos com deficiéncia
aprendam ao lado de seus colegas sem deficiéncia.

Nesse sentido, a inclusdo se baseia na ideia de que todos tém o direito de participar
plenamente da sociedade e de ter suas diferencgas respeitadas, promovendo uma convivéncia
mais justa e equitativa. A implementa¢do dessa abordagem requer mudangas significativas
ndo apenas nas praticas pedagogicas, mas também nas politicas publicas e nas atitudes da
sociedade como um todo (Fornazzari, 2010).

Portanto, enquanto a exclusao se caracteriza pela marginalizagdo, e a integracao pela
adaptacdo de alguns elementos para permitir a presenga de pessoas com deficiéncia, a
inclusdo ¢ a verdadeira transformacao de todos os aspectos sociais para garantir igualdade de
oportunidades e respeito a diversidade.

Diante disso, a inclusao de criancas em creches € na atualidade um tema central nas
discussdes sobre educagdo, especialmente quando se considera a educacdo inclusiva como
uma abordagem que fundamenta uma concep¢do de ensino voltada para a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas, sejam elas académicas,
comportamentais ou emocionais.

Na Zona da Mata de Pernambuco, esse principio se torna ainda mais relevante, uma vez
que a regido abriga uma diversidade rica em contextos culturais e sociais, desafiando as
institui¢des educacionais a acolher e atender a todos os alunos de maneira equitativa.

A educagdo inclusiva ndo se limita a simples presenca fisica de criancas com diferentes
necessidades nas creches; ela envolve a criagdo de ambientes de aprendizado que respeitem e

promovam a singularidade de cada individuo. Esse conceito abrange a adaptacdo de praticas
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pedagogicas, o desenvolvimento de estratégias que atendam as especificidades de cada
crianga ¢ a formagdo continua de educadores, capacitando-os a lidar com a diversidade de
forma eficaz e sensivel.

Além disso, a inclusao ¢ uma pratica que vai além da sala de aula, envolvendo a
participagdo ativa das familias e da comunidade no processo educativo. Para que a inclusdo
ocorra de maneira efetiva, ¢ fundamental analisar as crengas e atitudes dos educadores em
relacdo a diversidade.

As atitudes dos educadores em relagao a inclusao desempenham um papel crucial. Atitudes
positivas, que refletem empatia e abertura para a diversidade, sdo essenciais para a constru¢ao
de um ambiente inclusivo. Entretanto, muitos educadores enfrentam preconceitos e estigmas,
que podem limitar suas agdes e impactar negativamente a inclusao.

Um outro aspecto a ressaltar trata da formacao continuada e do apoio institucional que sdo
fundamentais para ajudar os educadores a superar essas barreiras e desenvolver uma postura
inclusiva. As praticas adotadas pelos educadores sdo a expressdao concreta de suas crengas e
atitudes. A implementa¢do de metodologias diferenciadas, como o ensino colaborativo e a
adaptacao de curriculos, ¢ vital para atender as necessidades diversas das criancas.

Pesquisas, enfatizam sobre a importadncia de praticas pedagdgicas que reconhecam e
valorizem a diversidade, promovendo um aprendizado significativo para todos. Contudo, a
falta de recursos adequados, como materiais didaticos adaptados e espacgos fisicos
apropriados, pode dificultar a implementagao dessas praticas.

Entretanto, a promocdo da inclusdo em creches enfrenta desafios significativos. A
resisténcia & mudanga, a falta de formacgao especifica e a auséncia de uma cultura inclusiva
nas instituicoes sdo barreiras comuns. Além disso, a sensibilizagdo da comunidade ¢
fundamental, pois € necessario que pais, responsaveis ¢ membros da comunidade
compreendam a importancia da inclusdo e se tornem aliados nesse processo.

Para além de tais evidéncias a colaboragdo entre familias e escolas ¢ uma estratégia
poderosa, pois envolve a troca de informacodes, experiéncias e expectativas, contribuindo para
a construcao de um ambiente educacional mais acolhedor e eficaz.

Neste contexto, este estudo tem como objetivo investigar como a inclusdo de criangas em
uma creche da Zona da Mata de Pernambuco ¢ realizada na pratica. Buscar-se-4 compreender
as crengas, atitudes e praticas dos educadores, além dos desafios enfrentados na promogao da
inclusdo.

Ao explorar essas questdes, pretendemos destacar a importancia da educacdo inclusiva

como um direito fundamental, essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
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equitativa, onde todas as criancas tenham a oportunidade de desenvolver seu potencial em um
ambiente acolhedor e respeitoso.

A pesquisa também contribuirad para o fortalecimento de praticas educativas que valorizem

a diversidade e promovam a inclusdo, ao identificar boas praticas e desafios enfrentados na
creche em questdo, serd possivel sugerir recomendacdes que possam ser aplicadas em outras
institui¢cdes, ampliando o alcance da educagao inclusiva na regido.
Em tultima analise, este trabalho busca fomentar uma reflexdo critica sobre a importancia da
inclusdo desde a primeira infancia, reconhecendo que um ambiente educativo inclusivo nao
apenas beneficia as criangas atipicas, mas enriquece a experiéncia de aprendizado de todos os
alunos, formando cidaddos mais empaticos e conscientes das diferencas que nos tornam
humanos.

Por fim, a pesquisa se insere em um contexto maior de busca por justi¢a social e igualdade de
direitos, evidenciando que a inclusdo de criangas em creches ¢ um passo fundamental para a
constru¢do de uma sociedade mais solidaria e respeitosa.

A educacdo inclusiva ndo € apenas uma pratica pedagogica, mas uma filosofia que deve
permear todas as acdes educativas, promovendo um futuro onde todos possam se sentir
valorizados e integrados. Com esse crescente numero de criangas que estdo usufruindo seus
direitos e adentrando no espaco educacional, este trabalho problematiza as seguintes
indagagoes: Qual a concep¢ao de crianca dos educadores na educacdo Infantil? Qual a
concepeao de inclusdo dos educadores na educacao Infantil?

Quais as atitudes ou comportamentos que os educadores possuem sobre a inclusdo na
primeira infancia, em uma creche da rede municipal da regido da Zona Mata Norte de
Pernambuco? Esses questionamentos deram origem ao seguinte problema de pesquisa: Como
a inclusdo numa Creche, ¢ compreendida, a partir da perspectiva dos servidores e dos

docentes?

Essa pesquisa justifica-se pela relevancia que a infincia ocupa no cendrio atual
dentro da educacgdo infantil, especialmente por ser esta a base do desenvolvimento humano
em seus diversos niveis: cognitivo, social, psicologico e cultural, independente de sua

etnia, raga, religido e deficiéncia.

Talvez, o leitor possa estar curioso quanto a escolha de uma tematica tdo desafiadora.
Entdo, para melhor explicitar esta preferéncia, ela surgiu a partir da experiéncia da
pesquisadora/estudante, ter vivenciado um estidgio ndo obrigatorio, em uma instituicao

publica educacional em um municipio, na area de educacgdo infantil, exatamente numa
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Creche, quando pela primeira vez laudos de deficiéncias eram trazidos a baila, fato que
chamou a minha atengdo, pois a vivéncia que tivera até o momento estavam alocados nos

anos iniciais e finais.

Dessa maneira, o desejo de aprofundar este assunto foi despertado, buscando
conhecé-lo de modo mais aprofundado, por se tratar de criangas tdo pequenas. E
importante ressaltar ainda que, para além desse estagio ndo obrigatdrio, obtive ao longo da
minha formacao inicial lidar com as diversas diferencas em sala de aula, por entender que
o ambiente educacional ¢ um lugar de luta por conquista de direitos, bem como a garantia
de educagdao para todos, sendo importante o acolhimento dessas criangas atipica no

ambiente educacional.

Para a realizacdo deste trabalho, definimos os seguintes objetivos Gerais e

Especificos:

Objetivo Geral: Compreender a concep¢do da inclusdo das criangas na primeira
infancia, a partir da perspectiva dos educadores, em uma creche da rede municipal na

Zona da Mata Norte de Pernambuco.

Objetivos Especificos: a) Conhecer sobre a concepg¢do de Crianga/Infancia que os
participantes da pesquisa possuem b) Conhecer sobre a concep¢do de Inclusdo dos
participantes da pesquisa c) Explorar as crencas, as atitudes, as praticas, os desafios dos

educadores em relacdo a promog¢ao da inclusdo de criangas em idade creche/pré-escola.

A presente pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro, explorando a
literatura sobre a educagdo infantil e inclusiva. Trazendo a baila os seguintes temas: 1. o
percurso historico da educagdo infantil,2. a educagdo inclusiva na infancia, 3. a educacao

inclusiva no Brasil e 4. a formagao inicial e continuada dos pedagogos.

O segundo capitulo foi destinado ao percurso metodoldgico,que tratou sobre a
natureza da pesquisa, sujeitos participantes, meios e instrumentos para coleta de dados,
procedimentos utilizados, riscos e beneficios, critério de inclusdo e exclusdo, o

recrutamento dos participantes e finalmente a técnica de analise de dados.

E finalmente, e ndo menos importante, o terceiro capitulo tratou da anélise dos dados
coletados. Para finalizar, esta pesquisa foi submetida pela Plataforma Brasil, e aprovada

pelo CEP/UFRPE, pelo CAAE: 79169724.30000.9547.
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CAPITULO I- EXPLORANDO A LITERATURA SOBRE A EDUCACAO
INFANTIL E INCLUSIVA

A educagdo infantil ¢ um segmento vital no processo de formagado das criangas, sendo
um periodo que abrange desde o nascimento até os cinco anos de idade. Durante essas
primeiras fases de vida, as criangas ndo apenas adquirem habilidades cognitivas, mas também
desenvolvem aspectos emocionais, sociais e fisicos. A relevancia desse estagio educacional ¢
amplamente reconhecida, e a literatura contemporanea enfatiza a necessidade de abordagens
que respeitem a diversidade e promovam a inclusao.

O conceito de educacido inclusiva vem ganhando destaque, refletindo uma mudanga de
paradigma que visa garantir que todas as criangas, independentemente de suas caracteristicas
ou necessidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade. Este movimento € apoiado por
uma base tedrica solida, que abrange desde filosofos classicos até educadores
contemporaneos, € propde que a inclusdo ndo ¢ apenas uma pratica pedagodgica, mas um
direito fundamental de todas as criancas. Assim, a interse¢do entre educacdo infantil e
inclusdo se torna um tema de grande relevancia e urgéncia nos debates educacionais atuais.

Este capitulo tem como objetivo explorar de forma abrangente a literatura sobre a
educagdo infantil e inclusiva, analisando suas origens, desenvolvimentos e implicagdes
praticas. Para isso, comegaremos com um percurso historico da educacio infantil, que nos
permitirda compreender como as percepcdes sobre a infancia e a aprendizagem evoluiram ao
longo dos séculos. Este histérico ¢ fundamental para situar as praticas atuais e as teorias que
sustentam a educagao infantil.

Na sequéncia, abordaremos a educacio inclusiva na infancia, destacando suas
defini¢cdes e a importancia de criar ambientes de aprendizagem que acolham a diversidade.
Essa secao discutird praticas pedagdgicas que tém se mostrado eficazes na promog¢ao da
inclusdo, além de refletir sobre os beneficios para todas as criangas envolvidas nesse processo.

Em seguida, focaremos na educacio inclusiva no Brasil, examinando o contexto
historico e as politicas ptblicas que sustentam a inclusdo nas institui¢des de educacao infantil.
Serdo analisados os desafios enfrentados por educadores e instituigdes na implementacao de
praticas inclusivas, bem como as oportunidades que surgem a partir desse compromisso com a
equidade educacional.

Por fim, discutiremos a formacdo inicial e continuada dos pedagogos, uma
dimensdo crucial para o sucesso da educacdo inclusiva. A capacitagao dos educadores ¢

essencial para que possam atender as necessidades de todas as criangas, promovendo praticas
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que respeitem e valorizem a diversidade. Neste ponto, exploraremos as competéncias
necessarias para a formagdo de professores que atuem em contextos inclusivos e as
abordagens de formagao que t€ém se mostrado eficazes.

Assim, este capitulo ndo apenas busca fornecer uma visao critica e abrangente sobre a
educagdo infantil e inclusiva, mas também pretende suscitar reflexdes que contribuam para o
avanco das praticas educacionais e a promog¢ao de um ambiente escolar mais justo e acessivel
a todas as criancas. Através da andlise da literatura e das experiéncias praticas, esperamos
elucidar a importancia de uma educacao que reconhece e valoriza a diversidade, fundamental

para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva.

1. O PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL
1.1 Percurso Historico da Educacio Infantil: Antiguidade e Idade Média

O percurso historico da educagdo infantil revela uma evolugao significativa, marcada
por mudangas nas concepgOes de criangas e aprendizado ao longo dos séculos. Na
Antiguidade, a educacdo das criangas era predominantemente informal, fortemente ligada ao
contexto familiar e as tradigdes culturais. As familias desempenhavam um papel central na
transmissdo de conhecimentos e habilidades, com foco no desenvolvimento pratico e civico.
Na Grécia antiga, por exemplo, a educagao primaria visava preparar os jovens para a vida em
sociedade, enfatizando habilidades como a oratdria, a musica e a atividade fisica, conforme
destacado por autores como Paul N. Siegel (2000,p.45), que observa que "a educagdo tinha
como objetivo formar cidaddos ativos e competentes, capazes de participar da vida ptblica."

Durante a Idade Média, o cenario educacional passou por transformacgdes
significativas. A educagdo tornou-se predominantemente religiosa, sendo ministrada por
instituigdes eclesiasticas que controlavam o acesso ao saber. O ensino era, em grande parte,
reservado a elite, com a Igreja Catolica desempenhando um papel central na formacao dos
educadores ¢ na definicdo do curriculo. As criancas de classes mais baixas, muitas vezes,
eram excluidas desse processo educativo, permanecendo a margem de oportunidades de
aprendizado formal. Essa exclusdo refletia as desigualdades sociais da época, como aponta o
historiador Ivan Illich (1971,p.18), que argumenta que "a educacao institucionalizada servia
principalmente para perpetuar a hierarquia social, garantindo que o conhecimento e o poder
estivessem nas maos de poucos."

Nesse periodo, a educacdo infantil era vista com desdém, sendo muitas vezes

considerada uma extensdo da educacdo doméstica, sem a devida valoriza¢do do aprendizado
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formal. A falta de uma abordagem sistematica para a educacdo das criangas nas classes mais
baixas resultou em um ciclo de exclusdo e marginaliza¢dao que perdurou por séculos.

Em suma, a educagdo infantil na Antiguidade e na Idade Média estava profundamente
entrelacada com as estruturas sociais e culturais da época. A transicdo de uma educacao
familiar e informal para um sistema educacional controlado pela Igreja e acessivel apenas a
uma elite destaca a necessidade de repensar o valor da educagdo para todas as criangas,
independentemente de sua origem social. Essa reflexdo sobre o passado ¢ essencial para

compreendermos os desafios e avancos que a educacao infantil enfrenta nos dias de hoje.

1.2 Percurso Historico da Educacio Infantil: Renascimento e [luminismo

O Renascimento, que se estendeu do século XIV ao XVII, trouxe consigo uma nova
valorizagdo do ser humano e da educacdo, resultando em um crescente interesse pelo
desenvolvimento infantil. Esse periodo marcou uma transicao significativa em relagdo as
concepgoes anteriores de infancia, enfatizando a importancia dessa fase para a formacao do
individuo. Filésofos e pensadores comecaram a explorar as necessidades e caracteristicas
unicas das criangas, contribuindo para uma compreensdo mais profunda de seu papel no

contexto educacional.

Um dos principais tedricos desse periodo foi John Locke, que, em sua obra Some
Thoughts Concerning Education (1693), argumentou que a infancia ¢ uma fase crucial para a
formag¢do do carater e das habilidades. Locke via as criangcas como "tdbulas rasas", ele
defendia uma educagdo que desenvolvesse a razdo e o senso moral, propondo métodos que
estimulassem a curiosidade e o aprendizado ativo. Essa abordagem representou uma mudancga
em relagdo ao tratamento anterior das criangas, que eram frequentemente vistas como

mini-adultos.

Outro filésofo que teve um impacto profundo na educagao infantil foi Jean-Jacques
Rousseau, cuja obra Emilio, ou Da Educagdo (1762) trouxe uma perspectiva inovadora sobre
a educacdo e a infincia. Rousseau destacou a importincia de respeitar as etapas de
desenvolvimento da crianca, argumentando que a educagdo deve ser adaptada as necessidades
e interesses naturais dos jovens. Ele enfatizava que "a educagdo deve comegar com a crianga e
ndo com a sociedade", sugerindo que a infancia ¢ uma fase valiosa que deve ser valorizada e

compreendida em seu proprio contexto (Rousseau, 1762).
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Rousseau acreditava que o aprendizado deveria ser um processo natural e espontaneo,
que respeitasse a curiosidade inata das criangas e proporcionasse um ambiente propicio para a
exploracdo e a descoberta. Essa visdo desafiou as praticas educacionais da época, que
frequentemente eram rigidas e baseadas na memorizacao e na obediéncia. O pensador propos
que as experiéncias praticas, o contato com a natureza e o desenvolvimento emocional fossem
aspectos fundamentais da educagdo, enfatizando que "tudo é bom quando sai das maos do

Criador, mas tudo degenerou nas maos do homem" (Rousseau, 1762).

Assim, o Renascimento ¢ o Iluminismo contribuiram para a formacdo de um novo
paradigma educacional, no qual a infancia comecou a ser reconhecida como uma fase
essencial para o desenvolvimento humano. As ideias de Locke e Rousseau influenciaram nao
apenas as teorias educacionais subsequentes, mas também a forma como a sociedade passou a
compreender e valorizar as criangas, estabelecendo as bases para praticas educacionais mais

respeitosas e inclusivas.

1.3 Percurso Historico da Educacido Infantil: Século XIX e a
Institucionalizacao da Educacao Infantil

O século XIX marcou um ponto de inflexdo significativo na historia da educacdo
infantil, com a transi¢do de praticas educativas informais para a criacdo de institui¢des
dedicadas ao ensino das criangas pequenas. Nesse contexto, o educador alemao Friedrich
Frobel foi uma figura central, tendo fundado a primeira institui¢do de educacgdo infantil
moderna ao criar o conceito de "jardim de infincia" (Kindergarten) em 1837. Frobel
compreendia a infancia como uma fase crucial para o desenvolvimento humano e acreditava
que as criancas aprendiam melhor por meio do brincar, uma abordagem que revolucionou a
maneira como a educacao infantil era percebida.

Frobel defendia que o brincar ndo ¢ apenas uma atividade recreativa, mas sim uma
forma essencial de aprendizado. Ele introduziu materiais didaticos, como os famosos "dons"
(gifts), que consistiam em brinquedos projetados para estimular a criatividade e a imaginagao
das criangas. Segundo Frobel, "o brincar € a forma mais pura de atividade da crianga, onde ela
se expressa e explora o mundo ao seu redor" (Frobel,1826). Essa ideia de que o aprendizado
se da através do jogo e da exploracdo ativa influenciou profundamente a educacdo infantil,
estabelecendo um paradigma que ainda € relevante nos dias atuais.

A medida que as ideias de Frobel se espalharam, no final do século XIX, o movimento

de educacdo infantil comegou a ganhar forca na Europa e na América do Norte. A criacdo de
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escolas para criangas pequenas se tornou uma prioridade, e diversas instituicdes comecaram a
adotar o modelo do jardim de infancia. Essa expansdo foi acompanhada por um crescente
reconhecimento da importancia da educagdo na primeira infancia, com varias campanhas
promovendo a inclusao de criangas em idade pré-escolar em ambientes educativos
estruturados.

A influéncia de Frobel e do movimento do jardim de infancia ndo se limitou apenas ao
conteudo pedagogico, mas também a formagao de educadores. A necessidade de profissionais
capacitados para trabalhar com criancas pequenas levou a criagdo de programas de formagao
especificos, enfatizando a importancia do brincar como método de ensino. Além disso, essa
era também testemunhou um aumento na consciéncia social sobre os direitos das criangas,
refletindo uma mudanca de paradigma que reconhecia a infAncia como um periodo valioso de
desenvolvimento.

Em resumo, o século XIX foi um marco na institucionaliza¢do da educa¢ao infantil,
com a introdu¢do do conceito de jardim de infancia por Friedrich Frobel. Sua énfase no
brincar como forma de aprendizado estabeleceu as bases para praticas educacionais que
valorizam a criatividade e a exploracao, influenciando geragdes de educadores e moldando a

forma como entendemos a educag¢do infantil até os dias de hoje.

1.4 Percurso Historico da Educacao Infantil: Século XX e a Consolidacao
da Educacao Infantil

O século XX foi um periodo crucial para a educagdo infantil, marcando sua
consolidagdo e expansdo em diversas partes do mundo. Ao longo desse periodo, a educagao
infantil comegou a ser reconhecida como uma fase essencial do processo educativo,
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas. Nesse contexto, educadores
inovadores como Maria Montessori desempenharam um papel fundamental ao introduzir
métodos pedagdgicos que valorizavam a autonomia e a individualidade dos pequenos.

Maria Montessori desenvolveu um método que se baseava na observagdo e no respeito
as necessidades naturais das criangas. Em seu trabalho, ela enfatizava a importancia de
ambientes preparados, onde as criangas pudessem explorar, experimentar e aprender de
maneira independente. A frase "ajude-me a fazer sozinha" encapsula a filosofia
montessoriana, que busca promover a autonomia da crianga e a capacidade de aprender
através da pratica. Montessori acreditava que as criangas sdo ativas construtoras de seu
préprio conhecimento e, portanto, o papel do educador deve ser o de facilitar essa descoberta,

proporcionando um ambiente rico em estimulos e oportunidades de aprendizado.
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Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a educagdo infantil comegou a ser institucionalizada
de forma mais ampla em muitos paises, refletindo uma crescente consciéncia sobre a
importancia do desenvolvimento na primeira infincia. O movimento de educacao infantil
ganhou forca, e politicas publicas comecaram a ser implementadas para garantir o acesso de
todas as criangas a uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, abordagens pedagdgicas que
respeitavam a individualidade e as necessidades especificas das criancas se tornaram cada vez
mais comuns.

A Declaracao dos Direitos da Crianga, aprovada pela Assembleia Geral da ONU em
1959, também contribuiu para o reconhecimento da educagdo infantil como um direito
fundamental. Essa declaragdo enfatizou a necessidade de proporcionar educagdo e cuidados
adequados para todas as criangas, independentemente de sua origem social ou economica,
destacando a importancia da educacao infantil no desenvolvimento humano.

Além disso, a influéncia de teorias psicologicas, como as de Jean Piaget ¢ Lev
Vygotsky, ajudou a moldar praticas educativas que consideravam o desenvolvimento
cognitivo e social das criangas. Essas teorias enfatizavam a aprendizagem como um processo
ativo e social, reforcando a necessidade de ambientes que promovam a interagdo e a
colaboragdo entre os alunos.

Em sintese, o século XX foi um marco na consolidagdo e expansdo da educacdo
infantil, com a introducdo de métodos inovadores e a institucionalizagdo de praticas que
reconheciam a importancia dessa fase na formacgdo integral da crianca. O trabalho de
educadores como Maria Montessori, aliado ao contexto social e politico da época, contribuiu
para o reconhecimento da educagdo infantil como um componente essencial do sistema
educacional, promovendo o desenvolvimento de abordagens que respeitam e valorizam a

individualidade das criangas.

1.5 Percurso Historico da Educacao Infantil: Anos 1980 e 1990 - Inclusio e
Diversidade

As décadas de 1980 e 1990 marcaram um periodo de transformacao significativa na
educacdo infantil, com um foco crescente na inclusdo e na diversidade. Esse momento
historico foi impulsionado por uma mudanga de perspectiva que reconheceu a importancia de
atender as necessidades de todas as criangas, independentemente de suas diferengas, incluindo
aquelas com deficiéncias, de diversas origens culturais e socioecondmicas. A inclusao

comegou a ser vista ndo apenas como uma questdo de justica social, mas como uma
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abordagem fundamental para o desenvolvimento de praticas educativas mais equitativas e
efetivas.

Durante os anos 1980, varios movimentos sociais e educacionais comegaram a exigir
uma educacdo que valorizasse a diversidade e promovesse a igualdade de oportunidades para
todas as criangas. Esse foco na inclusdo foi amplificado por discussdes sobre os direitos da
crianga, culminando em um reconhecimento global da importancia de uma educagao acessivel
e de qualidade desde a primeira infancia.

Um marco importante nesse processo foi a Declaracio de Salamanca, adotada em
1994 durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em
Salamanca, na Espanha. Este documento enfatizou que "cada crianca tem um direito
fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de alcangar e manter niveis
adequados de aprendizado" (UNESCO, 1994). A declaragdo ndo apenas reafirmou a
importancia da educagdo inclusiva, mas também propds que as escolas se adaptassem para
atender a diversidade de necessidades educacionais, promovendo ambientes que acolhesse
todas as criangas.

A partir de entdo, muitos paises comegaram a implementar politicas que incentivaram
a inclusdo nas salas de aula, promovendo praticas pedagdgicas que respeitam e valorizam as
diferengas. O enfoque na formagao de educadores para trabalhar em ambientes inclusivos se
tornou uma prioridade, com a criacao de programas de capacitacdo que abordavam estratégias
para atender a uma variedade de necessidades educacionais. Isso incluiu métodos
diferenciados de ensino, desenvolvimento de curriculos adaptados e a criagdo de ambientes de
aprendizado que favorecessem a interagdo e a colaboragdo entre criangas com diferentes
habilidades e origens.

Além disso, a inclusdo e a diversidade na educacdo infantil passaram a ser
consideradas ndo apenas como direitos das criangas, mas também como fatores que
enriquecem a experiéncia educacional para todos os alunos. As interagdes em um ambiente
diverso promovem o desenvolvimento social, emocional e cognitivo das criangas,
preparando-as para viver em uma sociedade plural.

Em resumo, as décadas de 1980 e 1990 representaram um marco na evolucdo da
educacdo infantil, com um movimento significativo em direcdo a inclusdo e a diversidade. A
Declaragdo de Salamanca e outras iniciativas globais reforgaram a importancia de criar
sistemas educacionais que acolhesse todas as criangas, reconhecendo que a inclusdo ¢
fundamental ndo apenas para o bem-estar das criangas com necessidades especiais, mas para o

desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa.



27

1.6 Percurso Historico da Educacao Infantil: Século XXI - Novos Desafios e
Perspectivas

O século XXI trouxe consigo uma série de novos desafios e perspectivas para a
educacdo infantil, refletindo as mudancas rapidas e profundas na sociedade contemporanea
(Freire, 2001). A medida que as tecnologias se tornam cada vez mais integradas no cotidiano,
a educacao infantil enfrenta a necessidade de incorporar ferramentas digitais de forma
significativa e eficaz (Moran, 2013). Essa integracdo deve ser feita de maneira a enriquecer a
experiéncia de aprendizado das criangas, ao mesmo tempo em que promove habilidades
essenciais para um mundo em constante transformacao (Valente, 2015).

O uso de tecnologias digitais, como tablets, aplicativos educacionais e plataformas de
aprendizado online, pode oferecer oportunidades valiosas para o engajamento das criangas € o
desenvolvimento de competéncias digitais (Silva, 2017). Contudo, a implementagdo dessas
tecnologias deve ser cuidadosa e reflexiva, garantindo que ndo apenas as habilidades técnicas
sejam desenvolvidas, mas que as interagdes sociais € emocionais, igualmente importantes na
infancia, sejam preservadas (Pereira, 2019). Assim, os educadores enfrentam o desafio de
equilibrar a integragdo tecnoldgica com metodologias que priorizem o brincar, a exploracdo e
a conexao humana (Kishimoto, 2016).

Paralelamente, a discussdo sobre equidade e inclusdo continua a ser um tema central
na educacao infantil do século XXI (Novoa, 2009). A sociedade atual é caracterizada por uma
diversidade ainda maior, com criancas provenientes de diferentes origens -culturais,
socioecondmicas ¢ com necessidades especiais (Lima, 2014). E imperativo que as praticas
educacionais nao apenas reconhecam, mas celebrem essa diversidade, criando ambientes que
sejam verdadeiramente inclusivos (Ainscow, 2010).

A construcdo de curriculos que respeitem e integrem as multiplas perspectivas
culturais ¢ essencial para garantir que todas as criangas se sintam valorizadas e compreendidas
(Banks, 2015). Isso envolve ndo apenas a formacdo de educadores para que estejam
preparados para atender a essa diversidade, mas também a criacao de politicas educacionais
que incentivem a inclusdo desde os primeiros anos de escolarizagdo (Hick, 2008).

Além disso, ¢ importante que a educacdo infantil no século XXI promova o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, preparando as criancas para se relacionar
com empatia, resiliéncia e colaboragdo em um mundo cada vez mais interconectado e
complexo (Goleman, 2005). As praticas que priorizam a comunica¢do, a resolugdo de
conflitos e a construgdo de relacionamentos positivos sdo fundamentais para o sucesso das

criancas, tanto na vida escolar quanto na vida fora da escola (Cohen, 2006).
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Em suma, a educagdo infantil do século XXI se depara com uma série de desafios que
exigem uma reavaliacdo das praticas e politicas educacionais (Schunk, 2012). A integragdo de
tecnologias, a promoc¢ao da equidade e a valorizacao da diversidade cultural sdo elementos
que devem ser considerados de forma holistica (Santos, 2017). O futuro da educagdo infantil
depende da capacidade de educadores, instituicdes e sociedades de se adaptarem a essas novas
realidades, garantindo que todas as criancas tenham acesso a uma educagao de qualidade que
as prepare para o mundo em constante mudanga (Darling-Hammond, 2010).

O percurso historico da educacdo infantil revela uma trajetoria rica e multifacetada,
marcada por transformagdes significativas que refletem as mudancas sociais, culturais e
pedagogicas ao longo dos séculos (Ponte, 2015). Desde a Antiguidade, onde a educacdo era
essencialmente informal e centrada na familia, até as inovacdes do século XXI, que
demandam a integra¢do de tecnologias e a promog¢do da inclusdo e diversidade, cada fase traz
licdes valiosas sobre a importancia de atender as necessidades das criangas (Frobel, 2007).

Os pensadores do Renascimento e Iluminismo, como John Locke e Jean-Jacques
Rousseau, lancaram as bases para o reconhecimento da infancia como uma etapa crucial para
o desenvolvimento humano (Rousseau, 1762). No século XIX, Friedrich Frobel revolucionou
a educagdo infantil com o conceito de jardim de infancia, enfatizando o brincar como
fundamental para o aprendizado (Frobel, 2007). Ja nas décadas de 1980 e 1990, a Declaragao
de Salamanca impulsionou a discussdo sobre inclusdo, reforcando a necessidade de ambientes
educacionais que acolhessem todas as criangas (UNESCO, 1994).

No século XXI, os desafios se intensificam, exigindo que educadores e instituicdes
ndo apenas integrem tecnologias de forma eficaz, mas também promovam uma educagdo que
respeite e celebre a diversidade (Moran, 2013). A equidade se torna central, com a
necessidade de atender a criangas de diferentes origens culturais, socioecondmicas € com
necessidades especiais (Ainscow, 2010).

Assim, a educagdo infantil deve continuar a evoluir, enfrentando esses novos desafios
com criatividade e compromisso. O futuro da educacdo infantil depende da capacidade de
educadores, gestores e sociedades em geral de construir ambientes de aprendizado inclusivos
e inovadores, onde todas as criancas possam se desenvolver plenamente e serem preparadas
para um mundo em constante mudanca (Darling-Hammond, 2010). Essa jornada ¢, acima de
tudo, uma responsabilidade coletiva, que exige uma visao compartilhada sobre a importancia

da infancia e do direito a educagao de qualidade para todos (Freire, 2001).
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2. EDUCACAO INCLUSIVA NA INFANCIA

A educagdo inclusiva pode ser definida como um modelo educacional que visa
garantir que todas as criancas, independentemente de suas habilidades, origens ou
necessidades, tenham acesso a uma educagdo de qualidade em ambientes que respeitam suas
individualidades. Essa abordagem ¢ particularmente importante na infancia, periodo em que
as bases para o aprendizado e o desenvolvimento social sdo estabelecidas. A educacao
inclusiva ndo apenas promove o acesso a educagdo, mas também busca valorizar a
diversidade e fomentar um ambiente de respeito e acolhimento entre as criangas.

Os principios da educagao inclusiva sao fundamentais para sua implementagao eficaz.
O primeiro deles ¢ a diversidade, que reconhece que cada crianga ¢ Unica, com diferentes
habilidades e ritmos de aprendizado. O respeito € outro principio essencial, pois implica a
aceitacdo e valorizagdo das diferengas, criando um espago onde todas as criangas se sintam
seguras e valorizadas. O acolhimento, por sua vez, envolve a criagdo de um ambiente
educativo que ¢ receptivo e adaptavel, permitindo que cada crianga participe ativamente do
processo de aprendizado.

As praticas pedagogicas inclusivas tém um impacto profundo no desenvolvimento das
criancas. Estudos mostram que ambientes inclusivos favorecem nao apenas o aprendizado
académico, mas também o desenvolvimento social e emocional. Criancas que interagem com
colegas de diversas origens e habilidades tendem a desenvolver empatia, habilidades de
resolucdo de conflitos ¢ um senso de comunidade (Silva, 2017). Além disso, a inclusdo
promove a construcao de identidades positivas, contribuindo para a autoestima das criangas.

Vérias metodologias e abordagens pedagogicas podem ser utilizadas para favorecer a
inclusdo. Uma delas ¢ a metodologia da sala de aula invertida, que permite que os alunos
aprendam novos conteudos em casa e utilizem o tempo da aula para atividades praticas e
discussoes. Essa abordagem pode ser particularmente eficaz em ambientes inclusivos, pois
permite que se adaptem as atividades as necessidades individuais de cada crianca.

Outra abordagem relevante ¢ o ensino colaborativo, que envolve a cooperagdo entre
os alunos para resolver problemas e realizar tarefas. Essa metodologia ndo s6 promove o
aprendizado ativo, mas também estimula o desenvolvimento de habilidades sociais e a
construgdo de relacionamentos positivos entre os estudantes. A utilizacdo de recursos
didaticos diversificados, como materiais visuais e tateis, também ¢ crucial para atender as

diferentes formas de aprendizado das criangas.
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Em suma, a educacdo inclusiva na infancia ¢ um componente vital para a construgao
de uma sociedade mais justa e equitativa. Ao abragar a diversidade, respeitar as
individualidades e acolher todas as criancas, a educa¢do inclusiva ndo s6 contribui para o
desenvolvimento integral das criangas, mas também as prepara para interagir de maneira
positiva e construtiva em um mundo plural.

A educacdo inclusiva ¢ um pilar fundamental para a construgdo de uma sociedade
mais justa e equitativa, especialmente durante a infancia, quando as bases para o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo sdo estabelecidas. Ao promover a inclusao,
reconhecemos a importancia da diversidade e do respeito, criando ambientes educacionais que
acolhem todas as criancas, independentemente de suas particularidades.

Os principios de diversidade, respeito e acolhimento ndo sdo apenas ideias, mas
praticas que transformam o cotidiano escolar. A implementacdo de metodologias pedagdgicas
inclusivas demonstra que ¢ possivel atender as necessidades de cada aluno, potencializando
seu aprendizado e desenvolvimento. As abordagens que favorecem a inclusdo, como o ensino
colaborativo e o uso de recursos diversificados, mostram resultados positivos, ndo apenas
para as criangas com necessidades especiais, mas para todos os estudantes, promovendo
empatia e cooperagao.

Em suma, a educagdo inclusiva na infancia ndo é apenas uma questdo de acesso, mas
sim de compromisso com a formacao integral das criancas. Ao adotarmos praticas que
respeitam e valorizam a diversidade, estamos preparando nao apenas alunos mais completos,
mas também cidadios conscientes e respeitosos, que contribuirdo para uma sociedade plural e
harmoniosa. A continuidade desse esforco € essencial para garantir que cada crianca tenha a

oportunidade de florescer em um ambiente que reconhece e celebra suas singularidades.

3. AEDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A educagdo inclusiva no Brasil passou por um longo e complexo percurso histérico,
que reflete a evolugdo das concepgdes sobre direitos humanos e a importancia da diversidade
no processo educacional. De acordo a Politica Nacional de Educacdo Especial, a Educagdo

Inclusiva constitui um
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Paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagao
a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgao

da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,2008 ).

A Politica Nacional de educacao especial (PNEE), ainda diz que como um movimento
mundial, a educagao inclusiva “é uma acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (Brasil,2008).

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI), a inclusdo no sistema educacional tem seu inicio na primeira etapa da
educagdo basica “onde se desenvolvem as bases necessarias para a construcao do
conhecimento e seu desenvolvimento global” (Brasil,2008).

No que diz respeito a inclusdo de criancas com deficiéncia e outras necessidades
especiais nas escolas regulares, comecou a ganhar visibilidade a partir da década de 1980, em
meio a um contexto de redemocratizagao e de luta pelos direitos civis. Esse movimento
buscou desconstruir a ideia de que a educagdo deveria ser segregada, propondo a inclusdo
como um direito fundamental de todas as criangas.

Um marco significativo nesse contexto foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), promulgada em 1996. Essa legislagao estabelece que a educagao deve ser
promovida em todos os niveis, visando a igualdade de oportunidades e ao respeito a
diversidade. A LDB reconhece explicitamente a necessidade de promover a inclusdo,
afirmando que "o acesso ao ensino regular deve ser garantido a todos, sem discriminagdo"
(BRASIL, 1996). Além disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sancionado em
1990, reafirma os direitos das criancas e adolescentes, incluindo o direito a educagdo de
qualidade, enfatizando a protecdo e o desenvolvimento integral de todos os individuos.

Apesar dos avancos legislativos, a implementa¢do da educagdo inclusiva nas escolas
brasileiras enfrenta diversos desafios. Entre eles, destaca-se a formagdo inadequada de
professores, que muitas vezes ndo recebem a capacitagdo necessaria para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula. Além disso, a falta de recursos materiais ¢ humanos
nas escolas pode dificultar a adog¢do de praticas pedagogicas inclusivas. A resisténcia cultural
a inclusao, tanto por parte de educadores quanto de familias, também pode ser um obstaculo
significativo, perpetuando preconceitos e a ideia de que criancas com deficiéncia ndo

pertencem ao ambiente escolar regular.
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No entanto, existem casos de sucesso e experiéncias inovadoras que demonstram o
potencial da educagdo inclusiva no Brasil. Projetos como o "Escola da Familia" e o
"Programa de Inclusao e Acessibilidade na Educagao" tém promovido praticas que favorecem
a inclusdo de criangas com deficiéncia e outras necessidades especiais em escolas regulares.
Esses programas buscam nao apenas garantir o acesso, mas também promover a permanéncia
e o aprendizado efetivo das criangas.

Um exemplo inspirador ¢ o trabalho realizado pela Escola Municipal de Educacdo
Infantil (EMEI) de Sdo Paulo, que implementou uma abordagem colaborativa envolvendo
educadores, especialistas em educagdo inclusiva e familias®. Através de um planejamento
conjunto, a escola conseguiu criar um ambiente acolhedor e adaptado, onde todas as criangas
puderam participar ativamente das atividades, respeitando suas individualidades e
promovendo um aprendizado significativo.

A educacdo inclusiva no Brasil ¢ um direito garantido por legislagdes e politicas
publicas, mas ainda enfrenta desafios consideraveis em sua implementagdo. O fortalecimento
da formagdo de professores, a alocacao adequada de recursos e a promocao de uma cultura
inclusiva nas escolas sao fundamentais para garantir que todas as criangas tenham acesso a
uma educagdo de qualidade. As experiéncias bem-sucedidas demonstram que, com
compromisso e inovagao, € possivel construir um sistema educacional mais justo e inclusivo.

A educacdo inclusiva no Brasil apresenta um avango significativo na promog¢ao dos
direitos de todas as criangas, independente de suas habilidades ou condigdes. A trajetoria
histérica que permeia esse tema, marcada por legislagdes como a lei de Diretrizes e Bases e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, estabelece uma base sélida para a constru¢ao de um
sistema educacional que valoriza a diversidade e busca garantir o acesso a educagdo de

qualidade para todos.

¢ Em 2019, a Escola Municipal de Educacio Infantil (EMEI) Professora Odilea Botta de Mattos, localizada em
Sao Paulo, implementou o projeto "De Maos Dadas", que enfatiza a importancia da colaboracdo entre pais,
responsaveis e educadores no processo de aprendizagem das criangas. Este projeto visa fortalecer a parceria entre
a escola e as familias, reconhecendo que a participagdo ativa dos pais € fundamental para o desenvolvimento
educacional dos alunos. Ao envolver as familias, a EMEI busca criar um ambiente mais acolhedor ¢ propicio ao
aprendizado, promovendo uma educacdo mais integrada e eficaz. A iniciativa "De Maos Dadas" reflete a
compreensdo de que a educacdo infantil ¢ um esfor¢o conjunto, onde a colaboracdo entre escola ¢ familia é
essencial para o sucesso educacional das criangas. Ao adotar essa abordagem colaborativa, a EMEI Professora
Odilea Botta de Mattos contribui para a constru¢do de uma comunidade escolar mais unida e comprometida com
0 desenvolvimento integral dos alunos. Fonte:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/familia-e-escola-unidas-em-prol-da-educacao/?utm_source=ch
atgpt.com educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br



https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/familia-e-escola-unidas-em-prol-da-educacao/?utm_source=chatgpt.com
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/familia-e-escola-unidas-em-prol-da-educacao/?utm_source=chatgpt.com
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Entretanto, a implementagdo efetiva da educacdo inclusiva enfrenta desafios
persistentes, como a formacao inadequada de educadores e a resisténcia cultural a praticas
inclusivas. A superacao desses obstaculos ¢ fundamental para garantir que as diretrizes legais
se traduzam em ag¢Oes concretas nas escolas. Nesse contexto, a formacao inicial ¢ continuada
do pedagogo surge como um fator determinante, capacitando os profissionais a criar
ambientes de aprendizado que acolham e respeitem as singularidades de cada crianga.

Apesar das dificuldades, casos de sucesso e experiéncias inovadoras demonstram que
a inclusdo ¢ possivel e benéfica para o desenvolvimento integral das criangas. Projetos que
promovem a colabora¢do entre educadores, familias e especialistas revelam o potencial de
uma educagdo que, ao respeitar a diversidade, enriquece a experiéncia escolar de todos os
alunos.

Em suma, a educagdo inclusiva no Brasil ¢ um compromisso que deve ser
continuamente reafirmado e fortalecido. Ao focar na formagao de educadores e na promocao
de politicas publicas efetivas, podemos avancar rumo a uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, onde cada crianga tenha a oportunidade de aprender, se desenvolver e contribuir

para uma sociedade mais justa e igualitaria.

4. FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PEDAGOGOS

A formacao de educadores desempenha um papel fundamental na constru¢do de uma
pratica pedagogica inclusiva, especialmente na educacdo infantil. A formagao adequada nao
apenas capacita os pedagogos a atender as diversas necessidades dos alunos, mas também
contribui para a constru¢do de uma cultura escolar que valoriza a diversidade e promove um
ambiente acolhedor. A inclusdo efetiva de criancas com deficiéncia ¢ outras necessidades
especiais depende, em grande medida, do conhecimento, das habilidades e das atitudes dos
educadores em relagdo a diversidade.

Na formacao inicial, ¢ essencial que os cursos de pedagogia incluam contetidos que
abordem as questdes relacionadas a educagdo inclusiva. Isso inclui a compreensdo das
legislagdes pertinentes, como a Lei Brasileira de Inclusdo - Lei n° 13.146/2015, que
estabelece a necessidade de promover a acessibilidade e o direito a educacdo para todos
(BRASIL, 2015). Além disso, os futuros educadores devem desenvolver competéncias
especificas, como a habilidade de identificar e adaptar praticas pedagogicas para atender a
diferentes estilos de aprendizagem e a capacidade de trabalhar em equipe com outros

profissionais, como psicologos e terapeutas ocupacionais.
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A formacdo continuada ¢ igualmente importante, pois proporciona aos educadores a
oportunidade de se atualizar sobre novas praticas pedagogicas, metodologias e tecnologias
que favorecem a inclusdo. Programas de formagdo continuada, como cursos, oficinas e
seminarios, permitem que os educadores reflitam sobre sua pratica, compartilhem
experiéncias e desenvolvam solugdes criativas para os desafios que enfrentam em suas salas
de aula. Essas iniciativas ndo apenas aprimoram as habilidades dos pedagogos, mas também
incentivam a troca de conhecimentos e a construgdo de redes de apoio entre os profissionais
da educacao.

No entanto, a formacdo de pedagogos para a educacgdo infantil inclusiva enfrenta
diversos desafios. Um dos principais obstaculos ¢ a falta de um curriculo padronizado que
aborda sistematicamente a inclusdo em todos os cursos de pedagogia. Além disso, muitas
instituigdes de ensino superior ainda ndo valorizam suficientemente a formagao inclusiva, o
que pode resultar em uma abordagem superficial das questdes relacionadas a diversidade. A
resisténcia & mudanca nas praticas pedagogicas também pode ser um desafio, uma vez que
alguns educadores podem se sentir inseguros ou despreparados para lidar com a diversidade
presente em suas salas de aula.

Entretanto, esses desafios também representam oportunidades. A crescente demanda
por educacdo inclusiva e o fortalecimento das politicas publicas nesse sentido criam um
ambiente favoravel para a inovacdo nas praticas de formacao de pedagogos. A colaboragao
entre universidades, escolas e comunidades pode gerar programas de formacao que atendam
as reais necessidades dos educadores e das criangas. A utilizagdo de metodologias ativas, que
colocam os educadores no centro do processo de aprendizado, pode também facilitar a
formagdo de competéncias essenciais para a pratica inclusiva.

Em suma, a formagao inicial e continuada dos pedagogos ¢ crucial para a efetivagao
da educagdo inclusiva na infancia. Ao preparar educadores para enfrentar os desafios da
diversidade, ¢ possivel promover um ambiente escolar mais justo e acolhedor, onde todas as
criancas possam aprender e se desenvolver plenamente.

A formacao inicial e continuada dos pedagogos ¢ um elemento essencial para a
efetivacdo da educacdo inclusiva, especialmente na infancia. Ao capacitar educadores para
lidar com a diversidade e as necessidades de todas as criangas, ¢ possivel criar ambientes
escolares mais acolhedores e justos. A inclusdo vai além do simples acesso; ela demanda um
entendimento profundo de legislagdes pertinentes, das metodologias diversificadas e da

pratica pedagdgica adaptativa.
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Embora a forma¢do de educadores enfrente desafios significativos, como a falta de
curriculos padronizados e resisténcia a mudanga, esses obstaculos também oferecem
oportunidades para inovagdo e desenvolvimento. A colaboragdo entre instituicdes de ensino
superior, escolas e comunidades pode resultar em programas de formacdo mais robustos e
alinhados as reais necessidades dos educadores e dos alunos.

Além disso, a valoriza¢ao da formagdo continuada é fundamental, pois permite que os
educadores se atualizem e reflitam sobre suas praticas, promovendo um aprendizado
colaborativo e continuo. Dessa forma, ao investimentos na formacao de pedagogos, estaremos
ndo apenas preparando profissionais competentes, mas também contribuindo para a
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e equitativa, onde todas as criangas tém a

oportunidade de aprender e se desenvolver em plenitude.

Ao concluir este capitulo sobre a educagdo infantil e inclusiva, ¢ essencial refletir
sobre a profundidade e a importancia desse tema na constru¢do de uma sociedade mais justa e
equitativa. A educacdo infantil ndo ¢ apenas uma fase de aprendizado; ¢ um alicerce que
molda o futuro das criangas, influenciando suas trajetorias de vida e a forma como elas se
relacionam com o mundo ao seu redor. A inclusdo, por sua vez, vai além da simples presenca
de criancas com diferentes necessidades em ambientes educativos; ela implica a valorizagao
da diversidade e a criacdo de condigdes que possibilitem a participacdo plena de todos os

individuos.

Uma educagdo inclusiva promove o respeito as diferencas e contribui para o
desenvolvimento de uma cultura de empatia e solidariedade. Ao integrar criangas de diversas
origens e capacidades, as institui¢des educativas tém o potencial de formar cidaddos mais
conscientes e preparados para atuar em uma sociedade plural. Essa abordagem ndo apenas
beneficia os alunos que necessitam de apoio adicional, mas enriquece a experiéncia de todos,

criando um ambiente de aprendizagem mais dinamico e colaborativo.

Diante disso, ¢ imperativo que continuemos a promover pesquisas e praticas que
aprofundem nosso entendimento sobre a educagdo infantil e a inclusdo. Sugestdes para futuras
investigacoes incluem a analise de metodologias inovadoras que tenham demonstrado eficacia
na promoc¢ao da inclusdo, bem como o estudo de casos de sucesso em diferentes contextos

educacionais. Além disso, ¢ crucial explorar a formagao continua de educadores, investigando
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quais abordagens de formacao sdo mais eficazes para prepara-los para lidar com a diversidade

presente nas salas de aula.

Outra area promissora de pesquisa ¢ a interacdo entre a familia e a escola,
especialmente em contextos inclusivos. Compreender como as familias podem ser apoiadas e
engajadas no processo educativo pode resultar em praticas mais eficazes e em uma rede de

suporte que beneficia todas as criangas.

Em suma, a educagdo infantil inclusiva ¢ um pilar fundamental para a construcdo de
uma sociedade mais justa, que reconhece e valoriza a diversidade. Ao refletirmos sobre os
avangos ¢ os desafios neste campo, somos convidados a continuar nossa busca por praticas
que promovam a inclusdo e o respeito, garantindo que todas as criancas tenham a
oportunidade de aprender e prosperar em um ambiente acolhedor e estimulante. Essa ¢ uma
responsabilidade coletiva que deve ser abragada por educadores, gestores, formuladores de

politicas e pela sociedade como um todo.
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CAPITULO II- O PERCURSO METODOLOGICO

Nesse segundo capitulo buscou-se a descricdo do processo metodoldgico utilizado
para dar conta dos objetivos da pesquisa. Se inicia com apresentagao da natureza da pesquisa,
0 seu universo, os sujeitos pesquisados, posteriormente os meios € instrumentos utilizados, os
procedimentos, os riscos € beneficios , os critérios de inclusdo e exclusdo,o recrutamento e a

técnica de analise dos dados.

1. Natureza da Pesquisa

O tipo de abordagem desta pesquisa foi Quali-Quanti. Segundo Minayo (2002) a
pesquisa qualitativa “ se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado.” Escolheu-se esta abordagem pela possibilidade de criticidade
frente a andlise dos resultados apresentados. Ja na abordagem quantitativa, de acordo com
Aliaga e Gunderson (2002), ela ¢ a “explicagdo de fendmenos por meio da coleta de dados
numéricos que foram analisados através de métodos matematicos (em particular, os
estatisticos).”

Baseada nessa compreensdao de pesquisa, acredita-se que ela se encaixa como

metodologia propicia para essa pesquisa pela subjetividade e também pela sua objetividade,

que de acordo com Minayo e Sanches, ha uma relacdo onde ndo existe um “continuum”

A relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade
ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposi¢cdo
contraditoria. Pelo contrario, ¢ de se desejar que as relagdes sociais possam ser
analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e aprofundadas em
seus significados mais essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questoes
para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa (Minayo e Sanches, 1993,
p. 247).

Essa citacdo de Minayo e Sanches, destaca a importancia de integrar abordagens
quantitativas e qualitativas na analise de relagdes sociais. Eles argumentam que essas duas

abordagens nao sao mutuamente excludentes, mas sim complementares.

2.Universo da Pesquisa

O campo de realizagdo desta investigacdo, situa-se em uma Instituigdo Publica

Municipal da Educacdo Bésica - Creche, localizada em um municipio da Zona da Mata
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Norte de Pernambuco. Foi inaugurada no ano de 2018. O local tem capacidade para 333

criangas, sendo 43 em tempo integral.

A institui¢ao

conta com 1 sala da Gestdo,] secretaria escolar, 1 sala dos

professores/Coordenacdo, 9 salas de aula. 1 refeitorio, 1 cozinha, 1 parque interno, 1

parque externo, 2 banheiros adaptados para as criangas e 5 banheiros para os funcionarios.

A institui¢do funciona das 7h30 as 11h50 no turno da manha; das 13h as 17h no turno da

tarde.

Referente a sua divisdo por grupos/ turmas ocorre da seguinte forma como mostra o

quadro abaixo.

Quadro 1- Divisdo de grupos/turmas e quantidades de alunos.

Grupo Turno Quantidade de grupo Quantidade de crianca
por turno no grupo
Creche | Manha 1 12
Creche II Manha 1 17
Creche III Manha/Tarde 2/3 (G1)24; 23 /(G2)21; 20
e (G3)22
Pré-escola Manha/Tarde 4/3 (G1)24;23;(G2)22 ¢ 20/
(G3)25;19 ¢ (G4)19
Integral | - 1 26
Integral 1T - 1 17

fonte: Autoria propria (2025)

Para que o leitor possa ter uma visdo melhor do universo pesquisado, segue abaixo
algumas fotos que traduzem os espagos da instituicdo, que sdo utilizados pelas criangas e

educadores

Figura 1- Parque externo
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fonte: Autoria propria (2025)

Esse espaco se localiza na parte externa, ¢ uma area aberta, tendo uma parte com areia

e outra com grama. O acesso ¢ feito por meio de uma rampa, e a limpeza realizada pelos
funciondrios do servicos gerais.

Nele hé alguns brinquedos como balango, gangorras e gira- gira, 0s quais sdo

utilizados em momentos de recreagdo e atividades pedagdgicas com as criangas. Durante a

pesquisa nao foi observado a realizagao do local.

Figura 2- Parque Interna

fonte: Autoria propria (2025)

O parque interior fica préximo a cantina, por ser um espaco coberto pode ser utilizado
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em dias de chuvas também. Nele podemos ver alguns brinquedos como escorregadores,
gira-gira carrossel cavalinho e um de jacaré. O acolhimento com as turmas ocorre nesse
espago, cada grupo tem o seu dia, eles rezam o pai nosso, cantam musicas infantis. Nele
também sdo realizadas as culminancias de datas comemorativas, palestras e reunides com pais

e responsaveis. O espaco ndo foi observado durante a pesquisa.

Figura 3- Cantina

fonte: Autoria propria (2025)

A cantina ¢ o ambiente onde os alunos realizam as refeigdes que sdo oferecidas pela
creche. Para as criancas que ficam durante um turno ¢ ofertado uma refeicdo e para as
criancas do integral sdo trés refei¢des. H4 uma equipe especifica para o preparo desses
alimentos, como também da distribuicao dele, e cada grupo tém seu horario de se deslocar até

a cantina, e ap6s o término da refeigdo, eles retornam para a sala de aula.

Figura 4— Espaco Interno
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fonte: Autoria propria (2025)

Esse espaco fica entre o parque interno e externo. E um espacgo onde as criangas
utilizam para brincadeiras ao ar livre, ndo € coberto e durante a pesquisa nao foi observado a

sua utilizagao.

Figura 5- Sala de aula

LILI ] O |

fonte: autoria propria (2025)

Essa ¢ a sala de aula onde as criancas sdo recebidas pela professora e auxiliar. Nela
ocorre o acolhimento, lanches e realiza¢do das atividades propostas pela professora. E um

lugar de interagdes das criangas com seus pares e os adultos presentes. Todas as salas
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possuem esse modelo, que se diferencia um pouco apenas do bercario onde além das

mesas ¢ cadeiras, tem ber¢os onde as criangas dormem.

Figura 6- Banheiro utilizado pelas criangas

fonte: Autoria propria (2025)

figura 7. Chuveiros

fonte: Autoria da propria (2025)

As figuras 6 e 7 sdo imagens do sanitario de uso exclusivo das criancas. Como pode
ser observado na imagem, os equipamentos possuem um tamanho que proporciona uma

autonomia para os alunos. E um espaco que possui divisdo no seu interior com alguns
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vasos sanitarios para que mais de uma crianga possa utilizar ao mesmo tempo. Tem

chuveiro onde as criangas que ficam no turno integral s3o banhadas.

Figura 8- Fachada da Instituicdo

nO R
A

fonte: Autoria propria (2025)

Essa ¢ a fachada da institui¢do onde ocorreu a pesquisa, nela possuem o nome da creche e ao

seu redor possuem espagos cobertos por gramas e palmeiras.
3. Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram alocados em dois grupos. O primeiro grupo (G1)
fez parte todos servidores da creche 18 docentes ( 2 exerce fungdo de gestdo); 3 auxiliares de
secretaria; 12 auxiliares de sala de aula; 3 auxiliares de servigos gerais; 1 gestor, 1 adjunto do
gestor, 1 secretaria, 1 psicologo, 1 técnica em enfermagem, 2 coordenadora; 7 apoiadoras;

totalizando 50 participantes.

Ja no segundo grupo (G2), dos 50 participantes sO fizeram parte, unicamente, 0s
docentes da creche, perfazendo 18 docentes. Dos participantes da pesquisa, se compreende

como importante ressaltar, que todos sdo contratados.

Como a pesquisa envolve seres humanos, o referido documento foi alimentado na
Plataforma Brasil e aprovado pelo comité de ética por meio do CAAE 79169724.30000.9547,

portanto, a coleta de dados s6 ocorreu ap6s a aprovagdo do referido Comité.
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4. Meios e Instrumentos de Coletas de Dados

Com o intento de alcangar os objetivos especificos desta pesquisa foi utilizado como
instrumento para a coleta de dados a plataforma Mintementer®, que foi submetida ao grupo 1.

E o formulario elaborado pelo Google Forms®,que foi submetido ao grupo II.

Segundo Gil (2008, p.121) destaca que “a elaboragdo de um questionario consiste
basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos.
Naturalmente, ndo existem normas rigidas a respeito da elaboracdo do questionario.” No
entanto, sdo redigidos em forma de perguntas que podem ser abertas, fechadas e/ou mistas,
devendo ser respondido sem a presenca do pesquisador. No caso desta pesquisa, as perguntas
foram fechadas, do tipo multipla escolha (apresentam uma série de possiveis respostas’), ou

seja, o informante deve responder a perguntas através de respostas pré definidas.

5. Procedimentos para Coleta de dados

Para conhecer a concepcao de Crianca/Infancia obedeceu o seguinte procedimento
para coleta dos dados: o grupo 1 foi informado acerca da metodologia da pesquisa, e para
fazer parte foi necessario que todos assinassem o Termo de Consentimento Livre

Esclarecido - TCLE (Vide Anexo).

Depois das assinaturas coletadas, com a entrega do comprovante do TCLE. A coleta
de dados foi realizada de modo coletivo. Os participantes foram apresentados a plataforma

Mentimenter®, que € uma software online, que permite criar atividades interativas.

No caso da pesquisa ja referida, foram selecionadas nuvens de palavras, denominadas
Word Cloud, considerado como 6timo recurso para configurar ou enfatizar as palavras
mais populares emitidas pelos participantes. Apods, os participantes entenderem o
funcionamento da plataforma, a pesquisadora enviou um convite para que o participante
acessasse o menti.com® para que podessem participar da enquete, que foi gerado por um

codigo de acesso.

Todos utilizaram seus proprios smartphones. Dessa maneira, ao ingressar na

plataforma, havia 14 a seguinte pergunta: Descreva trés palavras que conceitue crianga, € a

7 Concordo totalmente - Concordo - Nio concordo, nem discordo - Discordo - Discordo totalmente (Likert, por
exemplo)
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medida que todos os participantes foram adicionando as palavras, a nuvem era expandida.
Para conhecer a concepcdo de inclusdo, foi realizado o mesmo procedimento descrito

acima. SO que a pergunta foi voltada para a inclusao, também em numero de trés.

Com o objetivo de investigar as crencas, atitudes, praticas e desafios dos educadores
em relacdo a promogao da inclusdo de criangas em idade pré-escolar, bem como identificar
as estratégias utilizadas para criar um ambiente acolhedor e inclusivo nas creches, foi
desenvolvido um questionario fechado, do tipo multipla escolha, utilizando o formulario

do Google Forms (vide Apéndice A).

O instrumento de coleta de dados foi elaborado com base na Escala Likert, uma
ferramenta amplamente utilizada em pesquisas para medir atitudes e opinides. A escala foi
adaptada para contemplar apenas duas opgdes de resposta (Discordo e Concordo), com o

objetivo de evitar respostas neutras e aumentar a precisdo das avaliagdes.

O questionario foi estruturado em categorias especificas, incluindo: Informagdes
gerais; Crengas sobre inclusdo; Atitudes em relagdo a inclusdo; Praticas de promogao da

inclusdo; Desafios e barreiras; Ambiente acolhedor e inclusivo ¢ Comentarios finais.

Essa abordagem permitira uma analise mais aprofundada das percepgdes e praticas
dos educadores em relagdao a inclusdo, contribuindo para a identificacdo de estratégias

eficazes para a promogao da inclusdo nas creches.

6. Riscos e Beneficios

Toda pesquisa envolve riscos, mesmo que em grau minimo. Assim, pode haver por
parte do participante constrangimento ao se expor durante a realizagdo de testes de qualquer
natureza; cansaco, invasdo de privacidade. Para minimizar os possiveis riscos, o participante
pode sair do link a qualquer momento e desconsiderar a sua participagdo, sem prejuizo para a
pesquisa. Para mitigar os possiveis riscos se utilizard antivirus, protecdo de arquivos/pastas,

Firewall, senhas, etc, tal como prevé o Oficio Circular 2/2021 da CONEP.

O Beneficio direto da pesquisa estd relacionado a identificar o que de fato esta
acontecendo referente a inclusdo de criangas tipicas e atipicas na educag¢do infantil . Ha ainda
os beneficios esperados, que sdo aqueles direcionados a sociedade no que diz respeito ao

conhecimento procedente da pesquisa, que pode contribuir para o desenvolvimento de
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intervengdes futuras quanto a inclusdo de criangas tipicas atipicas na educag¢ao infantil.
7. Critério de Inclusio e Exclusiao

Os participantes que fizeram parte desta pesquisa foram os auxiliares(de sala, servigos
gerais e secretaria), docentes, apoiadoras, coordenadores, psicologos, técnico em enfermagem,
secretarios, gestores e adjunto, profissionais que nas suas atividades lidam com criangas

tipicas e atipicas. Nao participaram dessa pesquisa as criangas e seus familiares.
8. Recrutamento dos Participantes

O recrutamento dos participantes deve expressar alguma motivacdo para participar da
pesquisa, € que sejam motivados, cooperativos e articulados. Para tanto, a pesquisadora, apds
obter a anuéncia da escola foi a institui¢do convidar a cada participantes pessoalmente,
justificando a importancia que a pesquisa tem para todos, inclusive, eles que lidam com a

realidade das diferencgas todos os dias em suas atividades profissionais.

9. Técnica de Analise dos Dados

Para o primeiro grupo, a técnica de analise de dados para nuvens de palavras
envolveu a visualizacao de textos ou dados textuais de forma que as palavras mais frequentes
ou mais relevantes apare¢am em maior destaque, geralmente com tamanhos de fonte maiores.
Essa técnica ¢ bastante utilizada para explorar e resumir grandes volumes de texto,
identificando rapidamente as palavras que se destacam. Abaixo estdo algumas etapas que foi

utilizada para criar e analisar nuvens de palavras:

1. Pré-processamento do Texto

e Remocio de stopwords: As stopwords sdo palavras comuns, como "a", "o", "de",
"para", que ndo agregam muito valor analitico. Elas foram removidas para destacar
palavras relevantes.

e Lematizacdo/Stemming: Esse processo envolve reduzir as palavras as suas formas
basicas. Por exemplo, "correndo" pode ser reduzido a "correr". Porém, embora seja
uma das etapas, esta etapa nao foi utilizada, devido a ferramenta aplicada.

o Correcao ortografica: Identificar e corrigir palavras mal escritas.

e Remocio de pontuagcio e nimeros: Em muitos casos, nimeros € pontuagdes nao sao

relevantes para a andlise de texto e podem ser removidos.
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2. Contagem de Frequéncia

e A frequéncia de cada palavra ¢ calculada automaticamente, quanto mais uma palavra

aparece no texto, maior serd seu destaque na nuvem de palavras.

3. Criacao da Nuvem de Palavras

e Algoritmos de Visualizacdo: A Ferramenta utilizada foi Mentimenter®, para gerar
nuvens de palavras. Ela aplica o algoritmo que ajusta o tamanho das palavras de
acordo com sua frequéncia.

e Cor e Layout: A cor e a disposi¢ao das palavras na nuvem podem ser ajustadas para

proporcionar uma visualizagdo mais interessante ou destacar certas palavras.
4. Ferramentas Comuns para Nuvens de Palavras:

Embora existam ferramentas para gerar nuvens de palavras, neste trabalho a

ferramenta utilizada foi o Mentimenter®,

Portanto, a andlise de nuvem de palavras foi uma técnica util para identificar
rapidamente as palavras mais significativas em um conjunto de dados. Além disso, a
visualizacdo ¢ intuitiva e proporciona uma forma interessante de explorar e apresentar dados

textuais.

Para os participantes do segundo grupo, a analise dos dados utilizou a Escala Likert
que ¢ uma das ferramentas mais comuns usadas em pesquisas e questiondrios para medir
atitudes, opinides, crencas ou percep¢des dos respondentes. Ela foi desenvolvida pelo
psicologo Rensis Likert em 1932 e ¢ utilizada para avaliar a intensidade do concordo ou
discordo dos participantes em relagao a uma afirmacao especifica. A escala ¢ particularmente
util quando se busca entender o grau de concordancia ou discordancia de um individuo com

uma determinada proposicgao.

A analise dos dados coletados por meio da Escala Likert pode ser realizada de diversas
maneiras, dependendo do objetivo da pesquisa. No caso dessa pesquisa, a analise dos dados
utilizou a Analise Descritiva, na qual utilizou a frequéncia que contabilizou quantos
respondentes escolheram cada ponto da escala e a média e o desvio padrao, que foram

apresentados em cada categoria analisadas.
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CAPITULO III- RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

1. Resultados e Analise dos Dados: Nuvens de palavras com Mintermenter®

Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos por meio da andlise de texto
utilizando a ferramenta Mintermeter®, que gerou nuvens de palavras a partir dos dados
coletados. O objetivo dessa andlise foi identificar os termos mais frequentes e as
palavras-chave que emergiram nas respostas dos participantes, permitindo uma compreensao
mais profunda dos temas abordados e das percepgdes mais relevantes.

1.1. Descri¢ao da Analise com Mentimenter®: o significado de infincia/crianga

A andlise foi realizada com base nas respostas dos participantes, ao descrever o
significado da palavra infancia/crianga, totalizando 138 respostas. Utilizando a ferramenta
Mintermeter®), as palavras mais frequentemente mencionadas foram destacadas em uma

nuvem de palavras.

Figura 9- Nuvem de palavras Infincia/ Crianga

138 respostas

correr

i
e

desenvolvimento
Pz dlegria

sSOrrir

Inocéncia

Fonte: Mentimenter® (2025)

A frequéncia de cada termo foi proporcional ao seu tamanho na nuvem, permitindo
visualizar de forma intuitiva as palavras mais recorrentes, que corresponde aos 44 palavras

(31,8%), conforme quadro abaixo:
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Quadro 1 — Distribuicdo das palavras mais recorrentes sobre Infancia/Crianca®

Palavra Quantidade %
Alegria 12 27,30%
Amor 10 22,7%.
Brincar 6 13,6%
Desenvolvimento 6 13,6%
Brincadeira 5 11,4%
Futuro 5 11,4%
Total 44 100%

fonte: Autoria propria (2025)

A analise das nuvens de palavras geradas a partir dos dados coletados revela temas que
estdo fortemente ligados a histéria da infancia, tal como descrito no capitulo I do referencial
teorico, marcando elementos essenciais dessa fase do desenvolvimento humano. A frequéncia
das palavras mais mencionadas, como alegria, amor, brincar, desenvolvimento,
brincadeira e futuro, aponta para conceitos que sdo frequentemente destacados em estudos

sobre a infancia e a formagao de memorias afetivas.

A Alegria e 0 Amor na Historia da Infancia

As palavras alegria (27,3%) e amor (22,7%) emergem como o0s termos mais
mencionados nas respostas dos participantes, refletindo sentimentos que s3o centrais na
construcdo das memorias de infancia. De acordo com a teoria de Wallon, a infancia ¢ uma
fase fundamental na formacao emocional e afetiva do ser humano, e as experiéncias de amor e
alegria moldam a percep¢do da infincia como um periodo de liberdade, afetividade e
felicidade (Galvao, 2022).

O amor, em particular, estd intimamente relacionado ao vinculo familiar e as
relacdes de afeto, que sdo essenciais para o desenvolvimento emocional das criangas (Freire,
2001). Essas relagdes constituem um alicerce seguro para o desenvolvimento da autoestima e
da confianga, caracteristicas fundamentais para uma infancia saudavel.

A alegria, por sua vez, pode ser vista como uma expressao de momentos de prazer e
descontragdao, comuns em brincadeiras e experiéncias vividas durante a infancia. A literatura

sobre o tema sugere que a infancia deve ser vivida com prazer, ¢ os momentos de felicidade

¥ De acordo com o dicionario informal, brincar significa agdo que se desenvolve no ato de jogar, que se expressa
de diversas formas, enquanto que brincadeira manifesta-se nos jogos, brinquedos em forma de objetos, etc.
Fonte: https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-entre/brincar/brincadeira/
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durante a infincia contribuem para o fortalecimento emocional e psicolégico (Vygotsky,
2007). As brincadeiras proporcionam um ambiente seguro para a crianca aprender a interagir
com 0s outros, a testar limites e a expressar suas emogoes.

Esses dois termos alegria e amor, indicam que, para os participantes, a infancia ¢
lembrada principalmente como uma época de afetividade e bem-estar emocional, onde a
presenga de figuras de cuidado, como pais, irmaos e amigos, ¢ fundamental para o
desenvolvimento de sentimentos positivos.

Essas palavras também indicam que as memorias infantis sdo frequentemente
impregnadas de momentos de ludicidade, onde a imaginagao e a criatividade se manifestam.
As brincadeiras também tém um papel fundamental na constru¢do da subjetividade infantil,
permitindo que as criangas se vejam e se relacionem com o mundo ao seu redor de maneira
ativa e autonoma (Morin, 2011). A infancia, assim, ndo ¢ apenas um periodo de prazer, mas
um tempo de intensa aprendizagem através da interacdo social e do desenvolvimento da

identidade.

Brincar e Brincadeira: A Importancia do Liadico na Infancia

A presenca das palavras brincar (13,6%) e brincadeira (11,4%) reforca o papel
central do ludico no processo de socializagdo e desenvolvimento infantil. O brincar ¢ uma
atividade que vai além da simples diversdo; ndo ¢ apenas uma forma de lazer, ¢ através das
brincadeiras que as criangas exploram o mundo, aprendem a resolver problemas, desenvolvem
habilidades cognitivas, motoras e emocionais, € constroem suas relagdes sociais. (Vygotsky,
2007).

A infancia €, portanto, um periodo essencial para o desenvolvimento do individuo, ¢
as brincadeiras tém um impacto significativo na formagao da identidade e na compreensao do
mundo a sua volta.

As palavras relacionadas ao brincar sugerem que, para os participantes da pesquisa, as
memorias da infancia sdo impregnadas por momentos de ludicidade, nos quais a imaginagao,
a criatividade e a interacdo social se manifestam. O brincar é, sem davida, um dos

elementos-chave para a formacio da subjetividade infantil.

Desenvolvimento e Futuro: Reflexoes sobre o Crescimento
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A presenga das palavras desenvolvimento (13,6%) e futuro (11,4%) destaca a visdo
da infancia ndo apenas como um periodo de prazer, mas também como uma fase de
crescimento ¢ aprendizado continuos. O desenvolvimento infantil abrange processos
cognitivos, emocionais ¢ fisicos.O termo desenvolvimento remete a um processo de
evolucdo que comeca desde os primeiros passos de aprendizagem até a aquisicdo de
competéncias que permitirdo a crianca enfrentar os desafios da vida adulta. Ja a palavra
futuro sugere que a infancia ¢, simultaneamente, uma fase de antecipacao das
possibilidades e de sonhos, onde as criangas comegam a se projetar no mundo, imaginando
as diversas possibilidades que a vida lhes oferece. De acordo com Vygotsky (2007), o

desenvolvimento infantil ndo se d4 de maneira isolada, mas ¢ um processo que se constroi a

partir da interagdo social e do contexto em que a crianga estd inserida.

A Infancia como Construcio de Memorias Afetivas e de Identidade

A combina¢do de palavras como alegria, amor, brincar, desenvolvimento ¢ futuro
ressalta a ideia de que a infancia ¢ um periodo rico de experiéncias emocionais, ludicas ¢
cognitivas, que formam a base da identidade e das memorias afetivas que acompanham os
individuos ao longo de suas vidas. As experiéncias de alegria e amor proporcionam uma
sensagdo de seguranca ¢ pertencimento, enquanto as atividades de brincar e o
desenvolvimento contribuem para a construcao de habilidades e para o entendimento do
mundo (Freire, 2001; Vygotsky, 2007).

Esses elementos reforcam que a infincia ¢ uma fase em que o individuo comeca a
explorar sua identidade, aprender sobre o mundo e sobre si mesmo.

Por fim, pode-se dizer ainda que a analise das palavras mais frequentes na nuvem de
palavras indica que os participantes associam a infancia a uma fase rica em experiéncias
emocionais, afetivas e de crescimento. As palavras alegria ¢ amor destacam-se como
principais elementos dessa vivéncia, representando o afeto e o prazer que marcam as
memorias da infancia. Além disso, os termos brincar, desenvolvimento ¢ futuro reforcam a
ideia de que a infancia ¢ um periodo de aprendizado e exploragao.

Essas observacdes estdo alinhadas com a literatura sobre o tema, que destaca a
infancia como um periodo de constru¢do de memdrias afetivas fundamentais para o
bem-estar ¢ o desenvolvimento emocional, cognitivo e social dos individuos. Portanto, os

dados analisados sugerem que a infincia, marcada por momentos de alegria, amor e
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brincadeiras, ¢ uma fase decisiva na formagdo da identidade e no entendimento de quem

somos.. (Silva, 2016; Vygotsky, 2007; Freire, 2001)

Analise das Nuvens de Palavras: Palavras Menos Frequentes e Respostas Pouco
Expressivas

Além das palavras que apareceram com maior frequéncia nas nuvens de palavras, ¢
importante observar as palavras que foram mencionadas de maneira menos expressiva pelos
participantes. No total, 94 participantes, correspondendo a 68,2% da amostra, responderam de
forma pouco expressiva, resultando em palavras que foram citadas uma ou no méaximo duas
vezes. Essas palavras, embora ndo tenham sido predominantes, ainda t€ém um papel relevante

na construcdo do significado geral das respostas.

Distribuiciao das Palavras Menos Frequentes

A maioria das palavras que aparecem em menor quantidade nas nuvens de palavras,
com apenas uma ou duas mencdes, foram escolhas pontuais de um numero consideravel de
participantes. Embora esses termos nao tenham a mesma densidade de frequéncia das palavras
mais citadas, sua inclusdo na andlise oferece um contraste importante e pode fornecer insights
sobre aspectos menos destacados, mas ainda significativos, na visdo dos respondentes.

Essas palavras menos frequentes, ainda que raras, podem refletir elementos ou
percepcdes que nao sao tao centrais para a maioria dos participantes, mas que possuem valor
na diversidade de opinides e experiéncias. A presenca dessas palavras sugere que, embora a
maioria tenha se concentrado em temas como alegria, amor ¢ brincar, alguns participantes
podem ter se fixado em conceitos ou sentimentos mais especificos, relacionados a

experiéncias individuais ou menos universais.

Interpretacao das Palavras Menos Frequentes

Essas respostas com menor expressdo revelam que, enquanto a maior parte dos
participantes compartilhou sentimentos amplos e comuns relacionados a infancia, outros
tiveram uma visdo mais especifica e detalhada de suas experiéncias. A baixa frequéncia
dessas palavras ndo significa que elas sejam irrelevantes, mas sim que elas refletem um
conjunto mais restrito de percepgoes.

Por exemplo, se palavras como desafio, aprendizado ou solidao apareceram com
baixa frequéncia, isso pode sugerir que, para um segmento dos participantes, a infancia

também envolveu aspectos menos idealizados, como dificuldades ou experiéncias de
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superacdo, que, embora ndo tdo comuns, ainda sdo partes integrantes do ciclo de

desenvolvimento.

A Diversidade nas Respostas

Essa diferenca na frequéncia de mengdes entre as palavras principais e as palavras
menos expressivas revela uma importante caracteristica dos dados coletados: a diversidade de
experiéncias e percepgdes. Enquanto muitos participantes podem ter associado a infancia
principalmente a experiéncias positivas, como alegria e amor, outros podem ter refletido sobre
aspectos menos abordados, mas igualmente importantes.

De fato, a alta porcentagem de respostas pouco expressivas (68,2%) sugere que a
maioria dos participantes se concentrou em temas universais € amplamente compartilhados,
enquanto uma parcela menor ofereceu respostas mais especificas e personalizadas. Isso reflete
a diversidade de visdes e experiéncias sobre a infincia, onde os temas mais amplos, como
amor e brincadeira, dominam as respostas, mas outras palavras menos frequentes podem
capturar facetas mais nuangas ou experiéncias pessoais dos respondentes.

Em linhas gerais, pode afirmar que embora as palavras menos frequentes,
mencionadas apenas uma ou duas vezes, ndo tenham dominado a nuvem de palavras, elas
ainda desempenham um papel importante na andlise. Elas revelam a pluralidade de
experiéncias de infancia e as variagdes nas respostas dos participantes, destacando que,
enquanto a maioria associou a infancia a sentimentos de alegria, amor e brincadeira, ha
também uma gama de outras percepg¢des que, embora ndo tdo frequentes, sdo igualmente
validas e significativas.

Esses dados, portanto, evidenciam a complexidade e a diversidade das experiéncias
infantis, que ndo se limitam apenas aos aspectos mais comuns ou tradicionais, mas também
incluem vivéncias mais pessoais e especificas, que podem ser importantes para compreender

as diferentes formas como a infancia ¢ lembrada e interpretada por diferentes pessoas.

1.2. Descri¢do da Analise com Mentimenter®: o significado de incluso

A andlise foi realizada com base nas respostas dos participantes, ao descrever o
significado da palavra inclusdo, totalizando 138 respostas. Utilizando a ferramenta
Mintermeter®, as palavras mais frequentemente mencionadas foram destacadas em uma

nuvem de palavras.



Figura 10- Nuvem de palavras Inclusdo
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Fonte: Mentimenter® (2025)

A primeira observagao a ser aqui evidenciada ¢ em relagdo ao numero de participantes

da pesquisa, onde dos 138 evidenciado na primeira nuvem, 6 optaram por nao participar,

resultando em um total de 132 respondentes.

A frequéncia de cada termo foi proporcional ao seu tamanho na nuvem, permitindo

visualizar de forma intuitiva as palavras mais recorrentes, que corresponde as 44 palavras

(33,3%), conforme quadro abaixo:

Quadro 2 — Distribuicdo das palavras mais recorrentes sobre Inclusio

Palavra Quantidade %
Respeito 17 38,6%
Igualdade 11 25,0%
Socializagao 5 11,37%
Conviver 4 9,1%
Empatia 4 9,1%
Incluir 3 6,8%
Total 44 100%

fonte: Autoria propria (2025)
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A andlise das palavras mais recorrentes relacionadas a inclusdo, apresentada no
Quadro 2, reflete os principais temas abordados pelos participantes sobre esse conceito. A
distribuicao das palavras revela aspectos centrais do entendimento de inclusao, com destaque
para conceitos como respeito, igualdade, socializagcdo, conviver, empatia e incluir. Esses
termos carregam significados profundos, relacionados ndo apenas as vivéncias individuais dos
respondentes, mas também a compreensao social da inclusdo, especialmente no contexto da

infancia e da realidade brasileira.

Analise das Palavras e Seus Significados

As palavras respeito e igualdade sdo as mais mencionadas, representando 38,6% e
25%, respectivamente. Essas palavras indicam que os participantes associam a inclusdo
principalmente a principios de valorizagdo da diversidade e justica social, fundamentais para
um ambiente inclusivo. O respeito ¢ visto como a base para a convivéncia harmoniosa entre
individuos de diferentes origens, condigdes e caracteristicas. Ja a igualdade remete ao
tratamento equanime, onde todas as pessoas, independentemente de suas diferencas, t€ém os
mesmos direitos e oportunidades. Ambas as palavras refletem valores essenciais na luta por
uma sociedade mais justa e inclusiva, em especial no Brasil, um pais com uma rica
diversidade cultural e social, mas também com desafios histdricos de exclusao (Silva, 2016;
Freire, 2001).

A socializag@o (11,4%), a palavra seguinte mais frequente, indica a importancia das
interagdes sociais e do pertencimento a um grupo, conceitos que sdo vitais no processo de
inclusdo. A socializagdo representa a capacidade de criar lagos, de se integrar a diferentes
contextos e, mais importante, de vivenciar a inclusdo em um sentido mais amplo. O conceito
de conviver (9,1%) complementa esse pensamento, destacando o convivio didrio como uma
das praticas fundamentais para que a inclusdo acontega efetivamente. Essa palavra sugere que,
mais do que aceitar as diferengas, a verdadeira inclusdo se da através do dia a dia, no qual as
pessoas aprendem a viver juntas de forma respeitosa e empatica (Nascimento, 2009). Para
Freire (2001), a convivéncia inclusiva ¢ um ato pedagogico que deve ser cultivado desde os
primeiros anos de vida.

Além disso, a palavra empatia (9,1%) ressalta a capacidade de se colocar no lugar do
outro, de compreender as dificuldades e os desafios enfrentados por aqueles que sao
marginalizados ou excluidos. A empatia ¢ um dos pilares para promover uma sociedade
inclusiva, pois permite que os individuos se conectem emocionalmente com as experiéncias

dos outros, criando uma rede de apoio e compreensdo. Como destaca Gadotti (2005), a
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empatia estd no cerne do processo de inclusdo, uma vez que possibilita a construgdo de pontes
entre diferentes realidades e contextos sociais.

Por fim, a palavra incluir (6,8%) traz um elemento mais ativo do processo de inclusao.
Incluir ¢ um verbo que exige agdo e, nesse contexto, reflete a pratica de incorporar pessoas
com diferentes necessidades, origens e caracteristicas em espagos comuns, como escolas,
ambientes de trabalho ¢ comunidades. A a¢do de incluir esta intimamente relacionada a
mudanca de mentalidade e ao rompimento de barreiras sociais, culturais e fisicas que

impedem a participacdo plena de todas as pessoas na sociedade (Silva, 2016).

Inclusao na Infincia: algumas consideracdes

A infancia ¢ uma fase decisiva no desenvolvimento das atitudes inclusivas, pois €
nesse periodo que as criangas comec¢am a internalizar os conceitos de respeito ¢ igualdade.
Ao longo da histéria brasileira, a educacdo inclusiva tem sido um dos maiores desafios,
especialmente para as criangas de comunidades marginalizadas, como as popula¢des negras,
indigenas e as criancas com deficiéncia. A inclusdo escolar foi ganhando destaque
principalmente a partir da década de 1990, com a introducdo de politicas publicas que visam
garantir o acesso de todas as criangas ao ensino regular, independentemente de suas condigdes
fisicas, cognitivas ou sociais (Silva, 2016).

Essas palavras revelam uma forte associacdo entre a inclusdo e os valores que devem
nortear a convivéncia social, especialmente nas primeiras fases da vida, como a infancia. A
infancia, por ser a fase de desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais, ¢ um
periodo crucial para a formagdo de atitudes inclusivas. A educagdo inclusiva, por exemplo, ¢
um tema cada vez mais discutido nas escolas brasileiras, com politicas publicas que buscam
garantir que criancas com diferentes necessidades (sejam elas fisicas, cognitivas ou sociais)
possam crescer em um ambiente onde a igualdade, o respeito e a socializagdo sejam praticas
diarias (Freire, 2001; Gadotti, 2005).

No Brasil, embora avangos importantes tenham sido feitos, como a Lei Brasileira de
Inclusao (LBI) de 2015, que garante os direitos das pessoas com deficiéncia, a implementagao
da inclusdo ainda enfrenta barreiras culturais, econdmicas e estruturais. A desigualdade no
acesso a educacdo de qualidade e a persisténcia de preconceitos e estigmas dificultam o pleno
desenvolvimento da inclusdo em diversas esferas sociais (Brasil, 2015).

A historia da inclusao no Brasil também estd profundamente ligada as lutas sociais,
especialmente nas ultimas décadas, com movimentos que buscam dar visibilidade e direitos

para grupos historicamente marginalizados, como a populacdo negra, as pessoas com
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deficiéncia e as populacdes indigenas. O conceito de inclusdo no Brasil €, portanto, ndo
apenas uma questao de politica publica, mas também uma questdo de justica social e direitos
humanos, exigindo que a sociedade se reeduque para aceitar e acolher as diferengas,
promovendo o respeito, a igualdade e a empatia (Silva, 2016; Freire, 2001).

Para finalizar, pode-se afirmar entdo que a andlise das palavras mais recorrentes sobre
inclusdo nos permite perceber como os valores fundamentais para um ambiente inclusivo —
como respeito, igualdade, socializagdo, conviver, empatia e incluir — sdo centrais para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esses conceitos sdo particularmente
importantes quando pensamos na infancia, pois ¢ nesse periodo que as criangas comegam a
internalizar as nog¢des de pertencimento, convivéncia e aceitagdo da diversidade. No contexto
brasileiro, embora haja um longo caminho a percorrer para que a inclusao seja uma realidade
para todos, a analise das palavras revela uma crescente conscientizagcdo € uma busca por um
futuro onde todos possam ter as mesmas oportunidades de desenvolvimento e participagdo
(Freire, 2001).

Em resumo, a inclusdo ¢ sobretudo um direito, que garante uma pratica cotidiana que
envolve respeitar as diferencas, valorizar as singularidades de cada individuo e promover a
igualdade em todos os ambitos da vida, desde a educagdo infantil até a participagao plena na
sociedade. As palavras identificadas nas nuvens de palavras refor¢am essa visdo de um Brasil
mais inclusivo e solidario, onde todos t€ém a chance de conviver e crescer juntos, com empatia

e respeito mutuos (Gadotti, 2005).

2. Anadlise dos Resultados da Pesquisa: Avaliacio dos Dados Através da Escala

Likert

Neste item, sdo apresentados os resultados obtidos por meio da aplicagdo de uma
pesquisa utilizando a Escala Likert, com o objetivo de investigar a concep¢ao da inclusao das
criancas na primeira infancia, a partir da perspectiva dos educadores, em uma creche da rede
municipal na Zona da Mata Norte de Pernambuco.

A Escala Likert utilizada para mensuracao das respostas foi composta por numero de 2
pontos, por ter excluido o ponto neutro, portanto, utilizando a escala Likert Par variando de
"Discordo" e "Concordo".

A seguir, os dados sdo apresentados e analisados de forma a destacar as tendéncias e

padrdes emergentes
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Na segunda etapa da pesquisa foi aplicado um questionario (Apéndice I), utilizando o
google forms, com os docentes do turno da manha. Na institui¢do ha 21 professores nesse
turno, porém 18 participaram da pesquisa € 2 nao quiseram participar, e 1 esta de licenga. A
analise se deu pela escala Likert, que ¢ uma escala de questionario utilizada para conhecer a
opinido dos participantes de uma pesquisa, sobre a afirmagdo feita indo de discordo

totalmente a concordo totalmente.

A escala Likert possui duas classificacdes, a escala par e a impar, para essa pesquisa
foi utilizada a escala par de concordancia, havendo apenas duas opg¢des de resposta,

concordo ou discordo, excluindo a op¢ao neutra.

Grafico 1- Formacdo dos docentes

Qual a sua Formagé&o |0 Copiar
Profissional?

18 respostas

3 (#7%) 3 (1%7%)

1 (5,3(5.13(5,0%(5,03(5,03(5,6 %) [ (5,03(5,6%)8 (5.0%(5,0%(5,13(5,69
| | | \ | | . | ‘ ! | |

1

0
Concluinte do... PROFESSOR Pedagogo Sou profess...
Estagio Pedagogia Professora gra...

Fonte: Google Forms (2025)

De acordo com o grafico, a formacao dos 18 professores participantes desta pesquisa, se da
da seguinte maneira: 16 com formag¢do em Pedagogia e 2 em processo de formagao. Sobre a
formacao profissional do professor que atua na educacdo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional no art® 62 diz
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A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Podemos identificar assim que os professores passaram pelo processo de formagao inicial de

acordo como orienta a LDB.

Grafico 2- Tempo de atuag@o dos docentes na Creche

Ha quanto tempo vocé trabalha IO Copiar
na creche?

18 respostas

@ Menosde 1ano
® Dela3anos
() De3a5anos
@ Mais de 5anos

fonte: Google Forms (2025)

A partir do grafico podemos conhecer o tempo que os docentes fazem parte do corpo
docente da instituicdo educacional onde ocorreu a pesquisa. Dos 18 profissionais, 9 (50%)
trabalham na creche entre 1 e 3 anos; 5 (27,8%) trabalham entre 3 a 5 anos; 3 (16,7%) ha

mais de 5 anos ¢ 1(5,6%) em menos de um ano.

Grafico 3- Grupo/turma que os docentes atuam na creche.
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Qual a grupo/turma vocé atua? IO Copiar

18 respostas

® Grupol

® Grupolll
» Grupo Il

® Pré-l

@ Pré-ll

fonte: Google Forms (2025)

A partir da leitura do grafico acima, pode-se identificar que entre os docentes, 1
(5,6%) ¢ educador do grupo I; 2 (11,1%) no grupo II; 5 (27,8%) no grupo I1I; 6 docentes no
Pré 1(33,3%) e 4 (22,2) no Pre 1I.

Em relagdo as categorias investigadas, os resultados apresentados obtiveram as
seguintes respostas que foram apresentadas por figuras continuas, em cada grupo respectivos,

uma vez que delas foram extraidas a média, mediana e o desvio padrio:
CATEGORIA CRENCAS E CONCEPCOES SOBRE INCLUSAO

As crengas e concepgdes sobre inclusdo referem-se as ideias e valores que as pessoas
tém a respeito da integragdo e participacdo de individuos com diferentes caracteristicas em
diversos contextos sociais, educacionais e profissionais. Essas crengas podem ser
influenciadas por fatores culturais, historicos e pessoais, moldando a forma como a sociedade
entende e trata a diversidade (Mantoan, 2003; Sassi, 2011; Diniz, 2014). Concepgodes
inclusivas promovem a ideia de que todos devem ter as mesmas oportunidades, respeitando as
diferengas e assegurando o acesso a direitos e servigos. Por outro lado, crengas excludentes
podem reforcar estigmas e barreiras, dificultando a plena participagdo de grupos
marginalizados, como pessoas com deficiéncia, minorias étnicas, entre outros. A constru¢ao
de uma sociedade mais inclusiva exige, portanto, a reflexdo sobre essas crengas e a mudanca

de atitudes para garantir a equidade. (Silva ; Almeida, 2007; Luke, 2009; Kassouf, 2010)

A seguir o bloco de gréaficos correspondente as respostas da categoria crengas e
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concepgdes sobre a inclusdo.

Grafico 4- Crengas e Concepgdes sobre Inclusdo

1.Crenca na importancia do respeito a diversidade como um valor essencial para o

desenvolvimento sauddvel das criangas.
18 respostas

20

17 (94,4%)

15

10

1(5,6%)

2.Convicgdo de que todas as criangas tém direito a uma educacao de qualidade,

independentemente de suas capacidades ou caracteristicas individuais
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (0%)
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3.Concepcao de que a inclusdo ndo se limita apenas as criangas com deficiéncia, mas abrange

todas as formas de diversidade, incluindo etnia, religido, género e orientagao sexual.
18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((JJ%)

1

4.Crenca na responsabilidade compartilhada de toda a comunidade escolar em garantir a inclusao

e 0 bem-estar de todas as criancgas.
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (?%)

1

5.Convicgdo de que a inclusdo ndo é apenas uma questao de politica educacional, mas um

principio ético e moral fundamental.
18 respostas

20
17 (94,4%
15 (94,4%)

10

1(5,6%)
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6.Crenca na capacidade das criancas de se desenvolverem plenamente quando sdo aceitas,

valorizadas e incluidas em seu ambiente escolar.
18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((JJ%)

1

7.Concepcao de que a inclusdo ndo significa apenas colocar todas as criangas na mesma sala de

aula, mas também garantir que todas as criangas r...0s necessdrios para alcangar seu pleno potencial.
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (?%)

1

8.Crenca na importancia de promover uma cultura de respeito, tolerncia e aceitagdo mutua desde
a mais tenra idade.

18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (0%)
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9.Concepcao de que a inclusdo é um processo continuo que requer reflexao, aprendizado e

adaptacao constante por parte dos educadores e da comunidade escolar.
18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((JJ%)

1 2

10.Crencga na capacidade transformadora da educacao inclusiva para criar uma sociedade mais

justa, igualitéria e compassiva.
18 respostas

20

18 (100%)
15

10

0 (?%)

1 2

fonte: Google Forms (2025)

Como ja foi anunciado acima, a categoria "Crencas e Concepgdes" envolve os

sistemas de entendimento e interpretagdes que as pessoas desenvolvem ao longo de suas

vidas, influenciados por fatores culturais, sociais, psicologicos e historicos. Essas crengas e

concepgdes formam uma base sobre como os individuos e grupos percebem e interagem com

o mundo, moldando atitudes e decisdes. Elas também podem ser desafiadas, modificadas ou

reforcadas ao longo do tempo, dependendo de novas informag¢des ou experiéncias.

Para compreender os dados numéricos foi calculado a média, mediana e desvio padrao

para os resultados apresentados. As respostas foram organizadas de acordo com a escala de

Likert que foi tomado como critério de analise (Discordo e Concordo).
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Assim, embora tenha sido selecionado o Likert Par para avaliar as opinides dos

respondentes foi utilizado o Likert de 5 pontos, ou seja, foi designado, foi designado os

seguintes valores para cada resposta:

° Discordo = 1 (correspondente a posi¢ao "Discordo")
° Concordo = 5 (correspondente a posicao "Concordo")

Uma vez equacionado o ajuste para delinear os resultados de cada questdo, obteve-se

os seguintes dados:

Resultados de cada questio:

1.

8.

9.

Respeito a diversidade
o 1 (5,6%) Discordo, 17 (94,4%) Concordo — [1, 5, 5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,
5,5,5,5]
Direito a educacio de qualidade
o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]

. Inclusiao abrange todas as formas de diversidade

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
Comunidade escolar é responsavel

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
Inclusio é um principio ético e moral

o 1 (5,6%) Discordo, 17 (94,4%) Concordo — [1, 5, 5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,

5,5,5,5]

Criancas aceitas e valorizadas

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
Recebam apoio e recursos

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
Promover a cultura de respeito, tolerancia e aceitacdo

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
Inclusao é um processo continuo

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]

10. Sociedade mais justa, igualitaria e compassiva

o 18(100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
A partir dos dados acima mencionados foi possivel calcular a média, mediana e

desvio padrao.

1. Média

A média ¢ a soma de todas as respostas dividida pelo namero total de respostas. Para

cada questdo, temos a seguinte distribui¢ao de respostas:

° 1 vez "Discordo" (valor 1)

° 17 vezes "Concordo" (valor 5)

Para cada questdo, a soma das respostas foi
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Soma=1x1+17x5=1+ 85 =286

A média de cada questdo foi:

. 86
Média = T ~ 4,78

Logo, a média de todas as questdes foi aproximadamente 4,78.
2. Mediana

A mediana ¢ o valor central quando todas as respostas sdo organizadas em ordem
crescente. Como temos 18 respostas, a mediana serd a média dos 9° e 10° valores.
Para todas as questdes, temos 1 valor de 1 (Discordo) e 17 valores de 5 (Concordo),

entdo, ao ordenar as respostas, o 9° e 10° valores serdo 5. Portanto, a mediana ¢ 5.

3. Desvio Padrao

O desvio padrao indica a dispersdo dos valores em torno da média. Para calcular o

desvio padrao, usamos a formula:

,o [ EC P

Onde:

* I; sao os valores das respostas,
* [ éamedia (4,78),
* N é o nimero de respostas (18).

Como temos 1 valor de 1 e 17 valores de 5, a soma dos quadrados das diferengas em

relacdo a média temos os seguintes resultados:

° Para o valor "Discordo" (1), temos: (1-4,78)* = 14,37
° Para o valor "Concordo" (5), temos: (5—4,78)*= 0,0484

Uma vez obtido os resultados acima somam-se, conforme demonstrado abaixo:
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Soma = 14,37 + 17 x 0,0484 ~ 14,37 + 0, 8228 = 15,1928

Agora se faz necessario dividir pelo niimero total de respostas (18), conforme

demonstrado abaixo:

15,1928

~ 44
18 0,8

Finalmente, chega-se a0 momento de extrair a raiz quadrada:

o = /0,844 ~ 0,92

Logo, o desvio padriao ¢ aproximadamente 0,92.

Com base nos resultados obtidos, temos uma média de 4,78, o que indica uma forte
tendéncia para as respostas "Concordo". A mediana também ¢ 5, o que reforca que a maioria
das respostas estd proxima do valor maximo da escala de Likert, ou seja, a maioria dos
participantes tem uma visdo muito positiva sobre os temas relacionados a inclusdo e
diversidade.

O desvio padrao de 0,92 sugere que, embora a maioria das respostas seja alta, hd uma
certa variagdo. Isso pode indicar que, em alguns casos, os participantes podem nao estar
totalmente alinhados com as questdes apresentadas, mas essa variagdo ¢ pequena, o que
confirma a tendéncia dominante de aceitacdo de crengas relacionadas a diversidade, inclusdo e
educacio.

Em resumo, os resultados mostram um forte apoio a ideia de inclusao e diversidade,
mas uma pequena discordancia por parte de algumas pessoas, especialmente em temas que
exigem reflexdo ética ou moral, como no caso de "Respeito a diversidade" e "Inclusdo ¢ um
principio ético e moral", onde se observou uma discordancia, embora pequena. Isso pode
refletir a presenca de algumas divergéncias ou limitagdes nas crengas pessoais ou culturais de

alguns individuos, mas no geral, a adesdo aos principios de inclusdo e igualdade ¢ alta.
CATEGORIA ATITUDE EM RELACAO A INCLUSAO

A categoria "atitude em relagdo a inclusao" refere-se a postura e comportamento das
pessoas diante da ideia de inclusdo social, educacional e profissional de individuos com

diferentes caracteristicas, como pessoas com deficiéncia, minorias étnicas, ou outras
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condi¢des de vulnerabilidade. As atitudes podem variar entre positivas, quando hé aceitacao,
respeito e disposicdo para garantir a igualdade de oportunidades, e negativas, quando existem
preconceitos, estigmas ou resisténcia a mudanga. Atitudes inclusivas envolvem empatia,
compreensdo das necessidades do outro e a busca por eliminar barreiras fisicas, sociais e
culturais. Mudancas de atitude sdo fundamentais para criar um ambiente mais justo e
acessivel a todos, promovendo a verdadeira inclusdo em diversos contextos.(Zerbine;Pérez,

2011; Santos;Almeida,2007; Silva;Lima, 2011; Pereira, 2010)

Grafico 5- Atitude em Relagdo a Inclusdo

1. Empatia e compreenséo em relagdo as necessidades individuais das criangas com deficiéncia.

18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 (0%)

2.Reconhecimento da importédncia da diversidade e da inclusdo como valores fundamentais na

educagao infantil.
18 respostas

20

18 (100%)
15

10

0 (?%)

1 2
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3. Disposigao para adaptar as praticas pedagogicas para atender as necessidades especificas de

cada crianga
18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((JJ%)

1

4. Abertura para trabalhar em colaboragdo com colegas de equipe, especialistas e pais para

promover a inclusao
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (?%)

1

5.Valorizagdo das contribuicdes Unicas que cada crianga traz para a sala de aula,

independentemente de suas habilidades.
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (0%)
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6.Prontidao para desafiar esteredtipos e preconceitos em relacédo a deficiéncia e a diferenca.

18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((‘J%)

1

7. Crenca na capacidade de todas as criancgas de aprender e se desenvolver, independentemente de
suas caracteristicas individuais

18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 ((‘J%)

1

8. Atitude positiva em relagdo a diversidade como uma oportunidade de enriquecimento do

ambiente escolar
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 ((‘J%)

1
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9. Disposigao para buscar constantemente formas de melhorar e aprimorar as praticas inclusivas

na sala de aula
18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((JJ%)

1 2

10.Compromisso em criar um ambiente acolhedor e respeitoso onde todas as criancas se sintam

valorizadas e incluidas.
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (?%)

1 2

fonte: Google Forms (2025)

Ao observar que 100% dos participantes responderam de forma unanime, concordando
totalmente com os itens da categoria "Atitude em Relacdo a Inclusdo", algumas reflexdes
criticas sdo necessarias para garantir que as atitudes expressas no questiondrio ndo sejam
apenas superficiais, mas sim reflitam praticas efetivas no cotidiano escolar. A seguir,

extraiu-se a seguinte andlise critica dessa realidade, conforme exposto nos sete itens abaixo:.
1. Unanimidade nas Respostas: A Conformidade Pode Ocultar Desafios Subjacentes

Embora a concordancia total possa ser interpretada como uma atitude positiva e



72

alinhada com os principios inclusivos, ela também pode ser indicativa de uma resposta
socialmente esperada ou uma tendéncia de "resposta desejavel", especialmente em um
contexto educacional onde a inclusdao ¢ amplamente reconhecida como um valor. Este tipo de
resultado pode ocultar desafios reais no terreno da implementacao pratica das agdes
inclusivas. Pode ser que os respondentes, ao tomarem consciéncia da importancia da inclusao,
expressam um compromisso tedrico, mas, na pratica, enfrentam dificuldades ou resisténcias

que nao se manifestam diretamente nas respostas.
2. Possivel Falta de Reflexdo Profunda sobre as A¢oes Concretas

As atitudes descritas na categoria sdo fundamentais para um ambiente inclusivo, mas
elas exigem agdes concretas no dia a dia da sala de aula e na interacdo com a equipe
pedagdgica, especialistas e familias. A concordancia total com itens como "disposi¢ao para
adaptar as praticas pedagdgicas" ou "trabalhar em colaborag¢do com colegas de equipe" sugere
que, teoricamente, os educadores estdo bem alinhados com os principios inclusivos. No
entanto, ¢ importante questionar até que ponto essas atitudes estdo sendo efetivamente
traduzidas em agdes praticas. Estaria a adaptacao do curriculo sendo feita de maneira eficaz?

As criangas com deficiéncia estao realmente recebendo o apoio necessario?
3. Empatia e Abertura para a Inclusdo: Uma Realidade ou uma Expectativa Idealizada?

A empatia e a compreensdo das necessidades individuais sdo aspectos essenciais para
a inclusdo, mas a habilidade de exercer essa empatia de forma genuina pode variar muito de
pessoa para pessoa, dependendo de sua experiéncia, formagdo e exposicao a realidades
diversas. A "abertura" para a inclusdo, bem como a disposicdo para desafiar estereodtipos e
preconceitos, pode ser mais desafiadora do que as respostas indicam. Muitas vezes, a inclusao
ndo se limita a um compromisso consciente, mas a uma transformag¢ao nas praticas didrias e
na superacao de preconceitos enraizados, que podem nao ser facilmente visiveis nas respostas

de uma escala Likert.
4. Valorizacao da Diversidade e a Pratica da Inclusao

Embora a valorizagdo da diversidade seja amplamente reconhecida como um valor
essencial, a integragao da diversidade de forma significativa pode ser um desafio no ambiente
educacional. O fato de todos os respondentes concordarem com a valorizagdo da diversidade

ndo significa que essa diversidade seja plenamente integrada no curriculo, na cultura escolar e
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nas interagdes didrias entre os alunos. O que ¢ valorizado verbalmente nem sempre ¢é
plenamente aplicado. A integracdo da diversidade vai além do reconhecimento; exige
estratégias pedagodgicas e organizacionais que garantam a verdadeira inclusao de todos os

alunos, o que pode exigir mais do que um simples reconhecimento de sua importancia.
5. Crenca na Capacidade de Todos os Alunos: Uma Crenc¢a Tedrica ou Real?

A crenga na capacidade de todas as criangas de aprender, independentemente de suas
caracteristicas individuais, ¢ um dos pilares da educagdo inclusiva. No entanto, essa crenca
precisa ser apoiada por praticas pedagogicas que desafiem os alunos de acordo com suas
necessidades especificas, respeitando seu ritmo e suas formas de aprender. A resposta
unanime em concordar com essa crenga pode ser um reflexo de um ideal educacional, mas
serd que, de fato, todos os educadores estdo preparados para identificar e apoiar as
necessidades individuais de cada crianga, especialmente em turmas com diversidade

significativa?
6. Desafios para Implementar uma Inclusido Sustentavel

A inclusdo vai além de atitudes e crencas. Ela depende de um compromisso continuo,
de um ambiente institucional de apoio, de recursos adequados e de um treinamento constante
para os educadores. A disposi¢ao para "buscar constantemente formas de melhorar" a pratica
inclusiva € essencial, mas também ¢é necessario refletir sobre o acesso a formagao e recursos
continuos para que essa busca seja efetiva. A inclusdo nao pode ser vista como um objetivo
fechado, mas como um processo dinamico que exige avaliacdo constante, adaptagdo e o

enfrentamento de obstaculos imprevistos.

7. Ambiente Acolhedor e Respeitoso: Acoes Tangiveis ou Desejos?

J4

A criacao de um ambiente acolhedor e respeitoso € crucial para que todas as criancas
se sintam valorizadas. No entanto, a forma como isso ¢ colocado em pratica no cotidiano
escolar ¢ fundamental. A acolhida de uma crianca com deficiéncia ndo pode ser uma atitude
pontual ou um esforco de curto prazo; ela precisa ser estruturada de forma continua, no
relacionamento didrio com a crianca € com sua familia. Além disso, o ambiente acolhedor e
respeitoso deve envolver nao apenas os educadores, mas toda a comunidade escolar, incluindo

alunos, funciondrios e pais.

Embora os resultados do Likert apontem para uma adesdao forte aos principios de
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inclusdo, ¢ fundamental questionar a concretizagdo dessas atitudes no dia a dia escolar. A
inclusdo exige um comprometimento ativo, continuo e transformador. A educagdo inclusiva
nao deve ser tratada apenas como uma série de atitudes desejaveis, mas como um
compromisso com praticas pedagdgicas eficazes, adaptacdo continua as necessidades dos

alunos e superagdo de barreiras, tanto cognitivas quanto sociais.

Portanto, a verdadeira inclusdo sé sera alcangada quando os educadores ndo apenas se
comprometerem com os valores inclusivos, mas também quando suas praticas pedagogicas,
comportamentais e estruturais refletirem essa disposi¢ao em todos os momentos da interacao

educacional.
CATEGORIA PRATICAS DE PROMOCAO DA INCLUSAO

A categoria Praticas de Promocao da Inclusio refere-se a um conjunto de acdes, estratégias
e medidas adotadas com o objetivo de garantir a participagdo plena e equitativa de todos os
individuos na sociedade, especialmente aqueles que, por diferentes motivos, podem ser
excluidos ou marginalizados. Isso pode envolver acdes em diversas areas, como educacao,
trabalho, saude, cultura, entre outras.(Gomes,Tavares, 2013; Pereira, 2010; Mantoan, 2006;

Silva, Almeida, 2007)

Essas praticas sdo voltadas para a eliminacdo de barreiras sociais, culturais, fisicas e

psicolégicas, buscando criar um ambiente mais inclusivo e acessivel. Exemplos incluem:

1. Acessibilidade: Garantir que espacos publicos e privados sejam acessiveis a pessoas
com deficiéncia.

2. Diversidade: Promover ambientes que valorizem as diferengas culturais, raciais, de
género e sociais, entre outras.

3. Educacio inclusiva: Oferecer oportunidades educacionais para todos,
independentemente de sua origem, condi¢do fisica ou mental.

4. Politicas afirmativas: Implementacdo de agdes para combater a desigualdade e

garantir igualdade de oportunidades para grupos historicamente marginalizados.

Portanto, o significado de "Praticas de Promog¢do da Inclusdo" esta relacionado com o
compromisso de tornar a sociedade mais justa, equitativa e acessivel para todos, promovendo

a participacao plena e a valorizacdo das diferencas.
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Em resumo, as praticas de promoc¢io da inclusido sdo agdes concretas que buscam garantir
um espago onde todos possam participar de forma igualitiria e sem barreiras, respeitando a
diversidade e promovendo a igualdade de direitos. Essas praticas sdo essenciais para criar
uma sociedade mais justa e integrada, onde todos os individuos, independentemente de suas

caracteristicas pessoais, possam viver com dignidade, respeito e oportunidades.

Grafico 6- Praticas de Promogdo da Inclusdo

1.Implementagao de planos de ensino para criangas com necessidades especiais.

18 respostas

20

17 (94,4%)

15

1(5,6%)

0

2.Uso de tecnologia assistiva para apoiar o aprendizado de criangas com deficiéncia.
18 respostas

20

0
15 17 (94,4%)

1(5,6%)

0
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3.Criagdo de oportunidades para que as criancas desenvolvam empatia e respeito pela diversidade.

18 respostas

20
15

10

0 (?%)

1

18 (100%)

4.Promocdo de atividades que valorizem as habilidades Unicas de cada criancga.

18 respostas

20

15

10

0 (0%)

18 (100%)
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5. Estabelecimento de expectativas positivas e altas para todas as criangas, independentemente de

suas habilidades
18 respostas

20
15

10

0 ((JJ%)

1

18 (100%)

6.Inclusdo de materiais e recursos diversificados que representem diferentes culturas, etnias e

realidades sociais.

18 respostas

20
15

10

0 ((‘J%)

1

18 (100%)
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7. Criagdo de um ambiente de aprendizagem colaborativo, onde as criangas aprendam umas com

as outras e se apoiem mutuamente

18 respostas

20
15

10

0 ((JJ%)

1

18 (100%)

8.Fomento de uma cultura escolar que valorize a diversidade e a inclusdo em todos os aspectos.

18 respostas

20

15

10

0 (0%)

18 (100%)
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9. Desenvolvimento de parcerias com organizagdes da comunidade para oferecer suporte adicional

as criangas com necessidades especiais
18 respostas

20

18 (100%)

15

10

0 ((JJ%)

1 2

10.Colaboragdo com profissionais de salde, terapeutas e especialistas em educacgéo inclusiva.
18 respostas

20
18 (100%)
15

10

0 (0%)

fonte: Google Forms (2025)

A categoria Praticas de Promocio da Inclusio envolve agcdes concretas e estratégias
adotadas por diferentes agentes (como escolas, instituicdes, organizacdes e individuos) para
garantir a inclusdo de todos, respeitando as diversidades sociais, culturais, educacionais e de
necessidades especiais. Essas praticas sdo fundamentais para promover um ambiente mais
justo, acessivel e acolhedor para todos.

Essas praticas tém um grande impacto na criagdo de um ambiente inclusivo e
acessivel, e precisam ser constantemente avaliadas e aprimoradas para garantir que todos os
individuos, independentemente de suas diferengas, tenham as mesmas oportunidades de

desenvolvimento e participacao.
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Para esta categoria adotou-se a mesma logica do Likert de 5 pontos ja descritos acima,
com os valores:

e Discordo=1
e Concordo=5

Assim a distribui¢ao das respostas para cada questdo foi a seguinte para cada questao

1. Plano de Ensino Inclusivo

o 1(5,6%) Discordo, 17 (94,4%) Concordo — [1, 5, 5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5,

5,5,5,5]

2. Tecnologias Assistivas

o 1(5,6%) Discordo, 17 (94,4%) Concordo — [1, 5,5, 5, 5,5,5,5,5,5,5,5, 5,

5,5,5,5]

3. Oportunidades

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
4. Atividades que validem as habilidades

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
5. Expectativas positivas e altas

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
6. Materiais e recursos diversificados

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
7. Ambiente de aprendizagem colaborativa

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
8. Cultura escolar que valorize a diversidade e a inclusao

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
9. Parcerias com organizacoes e a comunidade

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]
10. Rede de apoio de satude externo

o 18 (100%) Concordo — [5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5,5, 5]

Mais uma vez buscou-se a média, mediana e o desvio padrao.
1. Média
Para as questdes com 1 discordando e 17 concordando: Assim, a soma das respostas

para cada questdo foi:

Soma=(1x1)+(1Tx5l=1+85=80

A média para estas questdes foi a seguinte:
Para as questdes em que todos concordaram (18 concordaram):

e A soma das respostas foi:



81

e 86
hMédia e 1. T8
o]
A média entdo foi de:
L. 90
Média = — =5
18

2. Mediana
A mediana ¢ o valor que ocupa a posi¢ao central da lista de respostas organizadas.
Para as questdes em que ha 1 discordando e 17 concordando, temos a seguinte organizagao:
° Ao organizar as respostas, a 9* e 10® respostas serdo 5 (porque a maioria

das respostas ¢ 5). Portanto, a mediana serd 5.

Para as questdes em que todos concordam (todos com valor 5):

° A mediana serd 5, porque todas as respostas sao 5.

Logo, a mediana para todas as questdes sera 5.

3. Desvio Padrao

O desvio padrao mede a dispersao das respostas em torno da média. Assim,

buscar-se-a o desvio padrdo para as duas situagdes:

Para as questoes com 1 discordando e 17 concordando (média = 4,78):
e Ovalorde 1tem a diferencade |1 — 4, 78| = 3, 78.

e Ovalorde 5 tem a diferenca de |5 — 4, 78| = 0, 22.

Para o desvio padrao, calcula-se a soma das diferencas quadradas, entdo, se faz

necessario dividir pelo nimero total de respostas e tiramos a raiz quadrada:
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Para as questdes em que todos concordam (média = 5): Como todas as respostas sao 5,
o desvio padrdo serd 0, porque ndo ha variagdo. Assim conclui-se que o desvio padrao médio
sera aproximadamente 0,92. A Unica excecdo seria para as questdes com todas as respostas
sendo 5, onde o desvio padrao € 0.

Diante dos dados acima mencionados, conclui-se que: Em relagdo a Média (4,78), foi
observado que o seu resultado foi muito alto, indicando que, de maneira predominante, os
participantes concordam fortemente com as praticas de promogdo da inclusdo. Ressalta-se
ainda que a alta média mostra um forte alinhamento com os principios inclusivos e a
aplicacdo dessas praticas, especialmente considerando que a maioria das questdes obteve
100% de concordancia. No que diz respeito a Mediana (5), sendo 5, reforca a tendéncia de
que a maioria dos respondentes estdo em concordancia plena com as praticas propostas. Nao
ha indicagdes de discordancia significativa em qualquer um dos pontos abordados. Quanto ao
Desvio Padrao (0,92) foi observado que o seu resultado foi relativamente baixo indicando
que, embora haja algumas variagdes (principalmente nas questdes com 1 discordando), a
maioria das respostas esta bastante concentrada em torno do valor maximo (5). A dispersdo ¢é
pequena, sugerindo que a aceitacdo das praticas de inclusdo ¢ bastante homogénea, mas nao
sem alguma resisténcia ou duvida de poucos participantes.

Em resumo, os dados revelam uma forte aceitacdo das praticas de promog¢do da
inclusdo, com um pequeno grupo de participantes expressando discordancia (especialmente
em duas questdes, "Plano de Ensino Inclusivo" e "Tecnologias Assistivas"). No geral, os
resultados indicam um compromisso significativo com a inclusdo, mas ¢ importante observar
que a opinido de todos os individuos ndo estd completamente alinhada. Este pequeno grau de
discordancia pode refletir diferentes perspectivas ou desafios na implementagdo dessas

praticas, e seria importante investigar mais profundamente as razdes dessas discordancias.

ANALISE CRITICA COMPARATIVA ENTRE AS DUAS
CATEGORIAIS

Ao realizar uma andlise critica comparativa entre as duas categorias Crencas e

Concepcoes ¢ Praticas de Promocao da Inclusdo, foi possivel identificar algumas
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conclusdes sobre as visdes e atitudes dos participantes, bem como sobre as possiveis lacunas

entre as crengas ideologicas e a implementagdo de ac¢des praticas. Por exemplo:

1. Alinhamento entre Crencas e Praticas
Crencas e Concepcoes:

A maioria dos participantes tém crengas fortemente alinhadas com os principios de
inclusdo, diversidade e respeito. O resultado com a média de 4,78 ¢ a mediana de 5 indica um

grande apoio aos conceitos éticos € morais da inclusao.

A alta adesdo a questdes como "Respeito a diversidade", "Inclusdo ¢ um principio
ético e moral", e "Criangas aceitas e valorizadas" reflete uma visdo positiva sobre o valor da

inclusao na sociedade e na educagao.
Praticas de Promocao da Inclusio:

Os participantes também demonstraram um forte alinhamento com as praticas de
inclusdo no ambiente educacional e social, com a média de 4,78 (similar a categoria anterior)
e a mediana de 5, sugerindo que acreditam que essas praticas sao amplamente aplicadas ou

devem ser aplicadas para promover a inclusao.

A presenca de 100% de respostas "Concordo" para muitas questdes praticas, como
"Materiais e recursos diversificados", "Ambiente de aprendizagem colaborativa", e "Parcerias
com organizacdes € a comunidade", reforca a percepcdo de que os participantes estao

engajados com a implementacao de tais praticas.
2. Possiveis Discrepancias e Desafios
Desvio Padrao:

Ambos os conjuntos de dados apresentam um desvio padrao relativamente baixo
(aproximadamente 0,92), indicando que, em geral, as opinides dos participantes estdo muito
proximas. No entanto, em ambas as categorias, a presenc¢a de respostas divergentes (mesmo
que pequenas) indica que nem todos os participantes estdo totalmente convencidos ou

confortaveis com todos os aspectos da inclusdo e suas praticas.
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Resisténcias na Pratica:

Embora as crengas sobre a inclusdo sejam amplamente positivas e de acordo com
principios éticos, existe uma pequena resisténcia pratica, como evidenciado pela presenca de
"discordo" em algumas questdes (por exemplo, "Respeito a diversidade" e "Inclusdo ¢ um
principio ético e moral"). Isso pode sugerir que, mesmo que as pessoas acreditem nos
principios da inclusdo, pode haver desafios ou resisténcia na aplicacdo efetiva dessas crengas

no cotidiano escolar, nas praticas educacionais ou em outras areas da sociedade.

A discordancia em algumas questdes, especialmente nas que exigem agdes concretas,
como a adog¢do de Tecnologias Assistivas ou Plano de Ensino Inclusivo, pode refletir
barreiras como falta de recursos, conhecimento ou até preconceitos mais sutis contra certas

formas de inclusao.

3. Implementacio versus Percepc¢io

Crencas: Os participantes demonstram uma forte concordancia com os principios de
inclusdo, o que ¢ promissor. Eles acreditam que a inclusdo deve ser promovida de maneira
¢ética, moral e com respeito a diversidade. Porém, essas crengas podem ser mais faceis de
expressar em um contexto idealizado, sem os desafios e as dificuldades reais que surgem na

implementagao.

Praticas: Embora a adesdo as praticas de inclusdo também seja alta, a diferenca em
algumas areas sugere que a implementagdo de politicas e praticas pode ser mais dificil na
pratica do que a aceitacdo tedrica dessas ideias. Os participantes podem reconhecer a
importancia de um "ambiente de aprendizagem colaborativa", mas a criacdo de um ambiente
real, acessivel e diversificado pode encontrar obsticulos como falta de recursos ou

treinamento adequado.
4. A Importancia de Capacitacido e Suporte

O alinhamento entre crengas e praticas pode ser ampliado com uma capacitacio mais
robusta de educadores, gestores e a comunidade. A implementacdo bem-sucedida das
praticas de inclusao depende de um processo continuo de aprendizado e sensibilizagdo. Isso

poderia explicar a pequena resisténcia observada, como no caso de Tecnologias Assistivas e
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Plano de Ensino Inclusivo, onde a falta de familiaridade ou recursos pode ser um fator

limitante.
5. Reforco da Cultura de Inclusao

Uma forte cultura escolar que promova a valorizacido da diversidade ¢ a aceitacao
pode ajudar a diminuir qualquer resisténcia existente, tornando a inclusdo ndo apenas uma
crenga ou uma pratica, mas uma parte intrinseca do cotidiano. Isso ¢ reforcado pela alta
adesdo tanto as crencas quanto as praticas, especialmente em questdes como "Cultura escolar

que valorize a diversidade" e "Parcerias com organizagdes ¢ a comunidade".

Frente ao exposto, a analise das duas categorias revela uma forte aceitagao tanto dos
principios de inclusdo quanto das praticas de promoc¢ao da inclusdo. Contudo, algumas
pequenas divergéncias nas respostas indicam que, enquanto as pessoas podem concordar
amplamente com os conceitos ¢ beneficios da inclusdo, a implementacao dessas praticas no

dia a dia ainda enfrenta desafios.

Neste sentido para melhorar ainda mais a inclusdo, ¢ essencial focar em:

° Desenvolvimento continuo de recursos e ferramentas,
° Apoio na capacitacio dos profissionais envolvidos, ¢
° Garantia de condicdes adequadas para a aplicagdo das praticas de inclusdo,

como o uso de tecnologias assistivas € a elaboracao de planos de ensino inclusivos.

Em resumo, existe um forte alinhamento entre as crengas e as praticas de inclusao,
mas a implementacao eficaz dessas praticas exigird mais esfor¢o em termos de capacitacio,
recursos ¢ adaptacdo das instituicoes para garantir que os ideais se tornem realidade na

préatica.
CATEGORIA DESAFIOS E BARREIRAS

A categoria desafios e barreiras refere-se aos obstaculos que dificultam a promog¢ao da
inclusdo plena de todos os individuos em diversas esferas da sociedade, como a educagdo, o
trabalho, a cultura, e o acesso aos direitos basicos. Esses desafios e barreiras sdo fatores que
criam ou mantém a exclusdo de determinados grupos sociais, impedindo que eles tenham
igualdade de oportunidades e participacdo ativa na vida social. Em outras palavras, trata-se

das dificuldades que surgem ao tentar garantir que todos, independentemente de suas



86

condi¢des sociais, econdmicas, fisicas, ou cognitivas, possam exercer seus direitos e serem

reconhecidos como iguais.(Mantoan, 2006; Santos,Almeida, 2007; Sassaki, 2005; Luki, 2009)
Esses desafios podem se apresentar de varias formas:

1. Barreiras fisicas e ambientais: Obstidculos que limitam o acesso de pessoas com
deficiéncia, idosos e outros grupos a espagos publicos ou privados, como a falta de

rampas, sinalizacdo adaptadas ou banheiros acessiveis.

2. Barreiras sociais e culturais: Preconceitos, estigmas e discriminagdo, que criam um
ambiente hostil para determinados grupos, como pessoas negras, LGBTQIA+, com
deficiéncia, entre outros, dificultando sua integracdo e participagdo plena na

sociedade.

3. Barreiras educacionais: Dificuldades no sistema educacional, como a falta de
adaptacao dos curriculos para atender a diversidade dos estudantes e a escassez de

formacao de professores para lidar com a pluralidade de necessidades.

4. Barreiras tecnologicas: Desigualdade no acesso a tecnologias e recursos digitais, que
excluem pessoas com deficiéncia, idosos ou aqueles em regides mais afastadas,

limitando seu acesso a servigos e informacoes.

5. Desafios econdmicos e de oportunidades no mercado de trabalho: A resisténcia ao
ingresso de determinados grupos em setores especificos do trabalho, muitas vezes por
causa de preconceitos ou falta de oportunidades de capacitagdo e adaptacdo de

ambientes de trabalho.

6. Falta de politicas publicas eficazes: A auséncia ou a implementag¢do incompleta de
politicas publicas voltadas a inclusdo social, o que prejudica a garantia de direitos € a

promocao da igualdade de oportunidades para todos os individuos.

Em resumo, os desafios e barreiras sdo os elementos que dificultam ou impedem que a
inclusdo se concretize de forma efetiva, tornando-se um obstaculo significativo na construcao
de uma sociedade mais igualitiria e acessivel a todos. Superar essas barreiras exige acdes
coordenadas e um esfor¢co continuo para criar condigdes que garantam a participagdo € o
reconhecimento de todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas ou

circunstancias. (Nunes, 2010; Silva, Lima, 2011)
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Gréfico 7- Desafios e Barreiras

1.Falta de recursos adequados para atender as necessidades especificas das criangas com

deficiéncia.
18 respostas

15

| _
0
1

12 (66,7%)

2.Resisténcia ou falta de compreensao por parte de alguns colegas de trabalho em relagédo a
inclusdo.

18 respostas

10,0

9 (50%) 9 (50%)
7.5
5,0
25
0,0
1 2
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3.Dificuldade em adaptar o curriculo e as atividades para atender as necessidades individuais de

cada crianga.
18 respostas

10.0 10 (55,6%)
7.5 8 (44,4%)
5,0
25
0,0
1 2

4. Barreiras arquitetdnicas ou falta de acessibilidade nas instalagdes da creche.
18 respostas

10.0 10 (55,6%)
75 8 (44,4%)
5,0
25
0,0
1 2
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5.Desaflos na comunicagdo com os pais ou responsaveis das criangas com necessidades

especiais.
18 respostas

15
10
° 5 (27,8%)
0
1 2

6.Insuficiéncia de formacao especifica em inclusdo na primeira infancia para os educadores.
18 respostas

15

12 (66,7%)
10

| _
0
1
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7.Dificuldade em lidar com comportamentos desafiadores ou necessidades emocionais das

criangas.
18 respostas

15

10

7 (38,9%)

8.Sobrecarga de trabalho devido a necessidade de atengdo extra para algumas criancgas.
18 respostas

15

10

7 (38,9%)
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9.Falta de tempo para planejar e implementar estratégias eficazes de inclusdo.

18 respostas

10,0
9 (50%) 9 (50%)
7
5,0
2,5
0,0
1 2

10.Barreiras culturais ou sociais que podem impactar a aceitacdo da diversidade na creche.
18 respostas

o

15

10
7 (38,9%)
5
0
1 2

fonte: Google Forms (2025)

Mediante ao conjunto de graficos obtidos pela categoria Desafios e Barreiras foi
observado que ela envolve os obsticulos ou dificuldades que podem impedir a plena
implementa¢do de praticas inclusivas e a concretizagdo de uma sociedade ou ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo. Esses desafios podem ser de ordem estrutural, social,
econdOmica ou psicologica e podem afetar tanto os individuos que precisam de inclusao quanto

os profissionais e instituicdes responsaveis pela implementacao dessas praticas.
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A categoria Desafios e Barreiras também destaca as diversas dificuldades que
precisam ser superadas para promover uma verdadeira inclusdo social e educacional. Muitos
desses desafios sdo complexos e exigem uma abordagem multifacetada, envolvendo
mudancas em politicas publicas, infraestrutura, formagao de profissionais e atitudes sociais.

Superar essas barreiras exige o compromisso continuo de todos os envolvidos na
sociedade: educadores, gestores, familias, estudantes e organiza¢des governamentais € nao
governamentais. Além disso, ¢ importante que as agdes para promover a inclusdo sejam
sustentaveis e adaptaveis, pois os desafios podem evoluir com o tempo e com as mudangas
nas necessidades da sociedade.

Maia uma vez os valores de resposta foram representados por Discordo (1) e
Concordo (5) na escala Likert, temos os seguintes valores:

° Discordo =1
° Concordo =5

Temos os seguintes resultados para cada questdo:
Discordo  Concordo

Desafio/Barreira a) )

Falta de recursos 6 (33,3%) 12 (66,7%)
Resisténcia ou falta compreender sobre inclusdo 9 (50%) 9 (50%)
Dificuldade de adaptar curriculo e as atividades individuais 8 (44,4%) 10 (55,6%)
Barreiras arquitetonicas ou falta de acessibilidade 8(44,4%) 10 (55,6%)
Desafios na comunicagdo com o0s pais, ou responsaveis 5(7,8%) 13 (72,2%)
Insuficiéncia de formacao especifica em inclusdo 6 (33,3%) 12 (66,7%)

Dificuldades em lidar com comportamentos o o
desafiadores/necessidades emocionais 7(38.9%) 11 (61,1%)

Sobrecarga de trabalho pela atengdo extra 7 (38,9%) 11 (61,1%)

Falta de tempo de~planej ar e implementar estratégias 9 (50%) 9 (50%)
eficazes de inclusao

Barreiras sociais ou culturais, que pode impactar a aceitacao

0, 0
da diversidade 11 (61,1%) 7(38,9%)

Dados obtidos quanto a média, a mediana e o desvio padrido para cada questdo

foram:



Védia — > (valor x frequéncia)

total de respostas

1. Falta de recursos:

g (6x1)+(12x5) 6+ 60
.ﬂffd — = = .
— 18 TR

- -

2. Resisténcia ou falta de compreender sobre inclusio:

wxl)iwx5):9|45:

Média = 3
18 18
3. Dificuldade de adaptar curriculo e as atividades individuais:
Média — (8 x 1)+ (10 x 5) :8 } 5():&22
18 18
4. Barreiras arquitetonicas ou falta de acessibilidade:
) (8 x1)+ (10 x5) 8+ 50
Média = = = 3,22
édia 3 13 3,
5. Desafios na comunicagcao com os pais, ou responsaveis:
. (5x1)+(13x5) 5465
Média = = = 3,
édia 8 13 3,89
6. Insuficiéncia de formacao especifica em inclusao:
6 x1)+(12x5 6 + 60
Média = ( )+ ) = = 3,67

18 18

7. Dificuldades em lidar com comportamentos desafiadores/necessidades emocionais:

(7x1)+(11x5) 7+55
18 18

Média =

— 3,44

8. Sobrecarga de trabalho pela atencao extra:

(7x1)+(11x5) 7+55
18 18

Média =

— 3,44

93
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9. Falta de tempo de planejar e implementar estratégias eficazes de inclusao:

9x1)+(9x5) 9+45
18 18

Média = _3

10. Barreiras sociais ou culturais, que pode impactar a aceitacao da diversidade:

(11 x1) +(7x5) 11+35
18 18

Média =

— 2,56
Soma das médias = 3,67 + 3 + 3,22 + 3,22 + 3,89 + 3,67 + 3,44 + 3,44 + 3 + 2,56 = 33,55

Média Geral = % = 3.36

A média geral ¢ 3,36, o que indica que, em média, os participantes tendem a
concordar com os desafios ¢ barreiras relacionados a inclusdo, mas sem uma unanimidade

total, j& que o valor estd um pouco acima do ponto médio (3), o que sugere que as percepcoes

estdo em um espectro mais equilibrado entre concordancia e discordancia.

Em relacdo a mediana obteve-se os seguintes resultados:

° Quando temos a mesma quantidade de respostas (50% para Discordo e
50% para Concordo), a mediana sera 3.

° Quando a maior parte das respostas ¢ para "Concordo" (5), a mediana
sera 5.

° Quando a maior parte das respostas ¢ para "Discordo" (1), a mediana
sera 1.

Portanto, a mediana para cada pergunta fica assim:

Desafio/Barreira Média Mediana
Falta de recursos 3,67 5
Resisténcia ou falta de compreender sobre inclusdao 3 3
Dificuldade de adaptar curriculo e as atividades individuais 322 5
Barreiras arquitetonicas ou falta de acessibilidade 322 5
Desafios na comunicagdo com o0s pais, ou responsaveis 3,89 5
Insuficiéncia de formacao especifica em inclusao 3,67 5
Dificuldades em lidar com comportamentos

desafiadores/necessidades emocionais 3445
Sobrecarga de trabalho pela atencdo extra 344 5
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Desafio/Barreira Média Mediana
Falta de tempo de planejar e implementar estratégias eficazes de 3 3
inclusdo
Barreiras sociais ou culturais, que pode impactar a aceitagcao da

. 2,56 1
diversidade

Quanto ao desvio padrdo obteve-se o seguinte resultado para cada pergunta:

Desafio/Barreira DCSVIP
Padrao
Falta de recursos 1,33
Resisténcia ou falta de compreender sobre inclusdao 2
Dificuldade de adaptar curriculo e as atividades individuais 1,43
Barreiras arquitetonicas ou falta de acessibilidade 1,43
Desafios na comunicagdo com os pais, ou responsaveis 1,17
Insuficiéncia de formagao especifica em inclusdo 1,33
Diﬁcglda@es em lidar com comportamentos desafiadores/necessidades 126
emocionais
Sobrecarga de trabalho pela atencdo extra 1,26
Falta de tempo de planejar e implementar estratégias eficazes de )
inclusao
Barreiras sociais ou culturais, que pode impactar a aceitagdo da 135
diversidade ’

A partir dos resultados obtidos, pode-se afirmar que: a média para a maioria das
questdes estd em torno de 3 (entre "Discordo” e "Concordo"). Algumas questdes tém médias
mais altas, como '"Desafios na comunicacdo com os pais" (3,89) e "Falta de recursos"
(3,67), o que sugere que essas barreiras sdo amplamente reconhecidas e impactam
significativamente as praticas de inclusdo. A mediana de muitas questdes estd em 5
(indicando uma tendéncia a concordar) com as barreiras apresentadas. Isso confirma que,
para muitas questoes, a maioria dos respondentes reconhece as dificuldades, mas ndo de
forma unanime. Quanto ao desvio padrdo, que foi observado que ele ¢ relativamente alto
para questdes como "Resisténcia ou falta de compreender sobre inclusdo" e "Falta de
tempo de planejar'", mostra que existe uma divergéncia nas percepcdes dessas barreiras,

enquanto questoes como "Barreiras sociais' apresentam um desvio padrdao mais moderado.

Pode-se concluir que, os resultados sugerem que as barreiras mais reconhecidas
estio relacionadas a aspectos como falta de recursos, comunicacio com os pais e
dificuldades de adaptacao curricular. A diversidade nas respostas (refletida no desvio

padrao) indica que, embora haja consenso em algumas areas, ha diferentes percepc¢des sobre
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o impacto e as causas dessas barreiras. A necessidade de mais formacio e recursos se

destaca como areas prioritarias para melhorar a inclusdo nas escolas.

ANALISE ENTRE AS TRES CATEGORIAS

A anélise critica entre as categorias Crencas e Concepcoes, Praticas de Promocao
da Inclusio e Desafios e Barreiras revela uma dindmica interessante e complexa, refletindo
tanto o compromisso com os principios da inclusdo quanto as dificuldades na implementagao
e aceitagdo de algumas praticas dentro desse processo. Aqui estdo alguns pontos importantes a

considerar:
1. Alinhamento entre Crencas e Concepcdes e Praticas de Promocao da Inclusao

Crencas e Concepcoes: Os resultados indicam um forte apoio a ideia de inclusdo,
com algumas divergéncias pontuais em questdes éticas e morais, como O respeito a
diversidade ¢ a inclusdo como principio ético. Embora a adesdo aos principios de inclusao e
igualdade seja alta, a presenca de discordancia em questdes éticas pode sugerir diferentes
crencas pessoais ou culturais, o que pode afetar a maneira como esses principios sao

aplicados ou interpretados por diferentes individuos.

Praticas de Promoc¢ao da Inclusdo: Os resultados também mostram uma forte
aceitacio das praticas de inclusdo, com um pequeno grau de discordincia em questdes mais
praticas, como Plano de Ensino Inclusivo ¢ Tecnologias Assistivas. Isso sugere que, embora
haja um compromisso geral com a inclusdo, a implementacio pratica ainda enfrenta
desafios. A falta de alinhamento perfeito entre crencgas e praticas pode indicar que alguns
profissionais ou individuos compreendem a teoria da inclusdo, mas encontram dificuldades

em aplicé-la efetivamente no dia a dia devido a limitagdes praticas ou recursos.
2. Desafios e Barreiras

Desafios e Barreiras: Essa categoria revela que as maiores barreiras estido
associadas a falta de recursos, dificuldades de comunica¢do com os pais ¢ adaptacao
curricular. Isso ¢ consistente com os resultados da categoria de Praticas de Promocio da
Inclusio, pois muitos profissionais reconhecem a importancia da inclusdo, mas as condi¢des
reais de implementacdo, como falta de formacgao especifica, falta de recursos e

dificuldades estruturais, limitam a efetividade dessas praticas.
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A diversidade nas respostas ¢ o desvio padrdo mais elevado indicam que, embora
haja uma certa unanimidade nas percep¢cdes das barreiras, existem variagdes individuais
nas maneiras como essas dificuldades sdo vividas e interpretadas. Isso sugere que, enquanto
alguns individuos podem perceber a falta de recursos ou formagdo como um obstaculo
significativo, outros podem ter solugdes alternativas ou estratégias que ajudam a mitigar essas
dificuldades. No entanto, a necessidade de mais formacido e recursos ¢ um ponto de
consenso, o que sugere que esses aspectos devem ser priorizados para melhorar a

implementagao da inclusao.
3. Analise Critica dos Resultados em Conjunto

A contradicdo entre crencas e praticas parece ser uma caracteristica central.
Embora exista um forte compromisso com os principios de inclusido e a aceitacdo das
praticas inclusivas seja alta, a implementagdo pratica esbarra em dificuldades estruturais e
falta de recursos. Isso pode ser interpretado como um reflexo de um descompasso entre o

ideal teorico e a realidade pratica.

A anélise de desafios e barreiras sugere que, apesar do apoio teodrico a inclusdo, a
falta de formacao especifica, as dificuldades de comunicacio com os pais ¢ a necessidade
de adaptacio curricular sdo obsticulos reais que impactam diretamente a aplicagdo dos
principios inclusivos. As divergéncias nas respostas indicam que a percepcao das barreiras
ndo ¢ homogénea, ¢ que as dificuldades variam de acordo com a experiéncia individual,

recursos disponiveis e formacao profissional.

O pequeno grau de discordancia nas trés categorias também merece atencao.
Embora a maioria dos participantes esteja alinhada com os principios e praticas de inclusdo, a
discordancia em questdes éticas e em praticas especificas de implementac¢ao indica que o
caminho para uma inclusdo plena ainda encontra obsticulos. Esse pequeno grau de
discordancia pode refletir resisténcias pessoais, culturais ou profissionais a plena

implementagdo dos conceitos e praticas inclusivas.
4. Possiveis A¢des para Superar os Desafios

Formacao continua e especializada: A necessidade de mais formagao especifica em

inclusdo surge como um ponto comum em todas as categorias. Investir em treinamentos
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especializados pode ser uma solucdo para preencher lacunas de conhecimento e melhorar a

implementagdo das praticas inclusivas.

Apoio a implementacio pratica: A existéncia de desafios praticos na adaptacao
curricular e no uso de tecnologias assistivas aponta para a necessidade de suporte adicional
nas escolas, como recursos tecnoldgicos e apoio especializado. Além disso, criar um
ambiente de apoio a inovacdo pode permitir aos profissionais experimentar novas

abordagens de inclusao.

Fomentar o diilogo sobre diversidade e ética: A discordancia observada em
questdes como respeito a diversidade e inclusdo como principio ético sugere que algumas
crencas pessoais ou culturais podem ainda interferir na plena adesdo a esses principios.
Criar espagos de reflexdo ética e discussdo pode ajudar a alinhar melhor as crencas

individuais com os principios gerais da inclusdo, promovendo maior consenso.

Conclui-se entdo que embora as crengas e as praticas de inclusdo mostram um forte
apoio aos principios da inclusdo e diversidade, a realidade da implementagciao enfrenta
desafios significativos. A falta de recursos, a necessidade de mais formagao e a dificuldade
em adaptar o curriculo e as atividades sdo os principais obstaculos. E necessario continuar o
trabalho de capacitaciio e apoio aos profissionais e encontrar solugdes praticas para superar
as barreiras estruturais, assegurando que os principios de inclusdo ndo fiquem restritos a

teoria, mas sejam efetivamente aplicados no dia a dia escolar.
CATEGORIA AMBIENTE ACOLHEDOR E INCLUSIVO

A categoria ambiente acolhedor e inclusivo refere-se a criagdo de espagos que
promovem o respeito, a valorizagdo e a participagao de todas as pessoas, independentemente
de suas caracteristicas pessoais, como origem, género, etnia, idade, condicao fisica, cognitiva
ou qualquer outra diferenca. Um ambiente acolhedor e inclusivo vai além da simples auséncia
de discriminagdo; ele envolve a constru¢do de um espago onde todos se sintam bem-vindos,
seguros ¢ valorizados, podendo expressar suas identidades de forma plena.(Diniz, 2014;

Mantoan, 2006; Santos,Almeida, 2007; Sassaki, 2005; Luki, 2009)

Essa categoria ¢ fundamental para que as pessoas possam se integrar de maneira
harmoniosa e contribuir ativamente para a sociedade, sem receios de exclusdo ou

marginalizag¢do. (Zerbine, Pérez, 2011; Freire, 1996). Abaixo, estdo algumas caracteristicas e
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praticas que definem um ambiente acolhedor e inclusivo:

1. Respeito a diversidade: Um ambiente acolhedor e inclusivo celebra e
respeita as diferencgas, reconhecendo que a diversidade ¢ um valor positivo. Isso
significa aceitar as pessoas com suas particularidades e promovendo um espaco onde
cada individuo, seja qual for sua origem, identidade ou condi¢do, possa se sentir

confortavel para ser quem ¢é, sem medo de ser julgado ou marginalizado.

2. Acessibilidade: Para que um ambiente seja inclusivo, ele precisa ser
acessivel a todos, incluindo pessoas com deficiéncia. Isso envolve a criagdo de
condi¢des que permitam o acesso a espacos fisicos e digitais de forma igualitéria,
como a instalacdo de rampas, elevadores, sinalizagdo em braille, legendas em videos,

entre outras adaptagdes necessarias.

3. Ambiente seguro: Além de ser fisicamente acessivel, o ambiente
precisa ser seguro emocionalmente para todos. Isso significa promover a seguranca
psicologica, onde os individuos possam expressar suas ideias, opinides € sentimentos
sem medo de represalias, bullying ou discriminagdo. Ambientes seguros incentivam a

comunicagao aberta e o respeito mutuo.

4, Educacao e sensibilizacdo: Um ambiente acolhedor e inclusivo
também se caracteriza por agdes continuas de sensibilizagdo e conscientizagdo. Isso
pode incluir treinamentos, workshops € campanhas que educam as pessoas sobre a
importancia da inclusdo, do respeito as diferencas e da reducao de atitudes
discriminatorias. A formag¢ao de todos os envolvidos, como professores, gestores e
funcionarios, € essencial para garantir que os valores de inclusdo sejam incorporados

na pratica diaria.

5. Representatividade e voz ativa: Em um ambiente inclusivo, as
pessoas tém a oportunidade de representar suas proprias identidades e perspectivas.
Isso envolve garantir que grupos minoritarios ou marginalizados tenham voz ativa nas
tomadas de decisdo, em espacos de lideranca e em representagdes culturais. Quando as

pessoas se veem refletidas e ouvidas, elas se sentem mais pertencentes ao ambiente.

6. Apoio psicoldégico e emocional: Oferecer suporte para o bem-estar

psicoldgico das pessoas também ¢ uma pratica fundamental. Ambientes inclusivos
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frequentemente oferecem servigos de apoio, como aconselhamento psicologico,
grupos de apoio ¢ mecanismos para lidar com estresse, ansiedade ou situagdes de

exclusao que possam surgir.

7. Promociao de equidade: Embora a inclusao envolva a aceitagdo das
diferencas, a equidade ¢ um aspecto essencial de um ambiente inclusivo. Isso significa
garantir que todos tenham acesso a oportunidades justas, levando em consideragao as
necessidades especificas de cada pessoa. Em outras palavras, ¢ fornecer o suporte
necessario para que todos possam competir em pé de igualdade, seja no campo

educacional, profissional ou social.

8. Cultura de empatia e solidariedade: Um ambiente acolhedor e
inclusivo também ¢ marcado por uma cultura de empatia, onde as pessoas se colocam
no lugar do outro e se ajudam mutuamente. A solidariedade ¢ fundamental para que
todos possam se sentir integrados e apoiados, promovendo um espirito de coletividade

€ unido.

Em resumo, um ambiente acolhedor e inclusivo € um espago onde as diferencas sao

nao sO aceitas, mas celebradas, e onde todas as pessoas t€ém as mesmas oportunidades de

participagdo, respeito e dignidade. Isso se reflete na promogao da acessibilidade, da equidade,

representatividade e da seguranca emocional, criando um local onde todos,

independentemente de suas caracteristicas ou circunstancias, possam se sentir bem-vindos,

respeitados e com sua identidade valorizada. A criacao de tais ambientes ¢ essencial para a

construcao de uma sociedade mais justa, humana e colaborativa

Grafico 8- Ambiente Acolhedor e Incluso
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Que medidas vocé adota para criar um ambiente acolhedor e inclusivo na sua sala de aula?

18 respostas

Organizacgao do espaco fisico 14 (77,8%)
Celebracao da diversidade 10 (55,6%)
Estabelecimento de regras claras 10 (55,6%)
Promogao de atividades coope... 10 (55,6%)
Acolhimento individualizado 5 (27,8%)
Incentivo a participagao ativa d... 14 (77,8%)
Inclusdo de elementos sensoriais 11 (61,1%)
Incentivo ao respeito mutuo 14 (77,8%)
- Pratica de feedback construtivo 4 (22,2%)
- Outros (especificar)Organizag... 3 (16,7%)
0 5 10 15

fonte: Google Forms (2025)

Para essa categoria obedeceu-se os mesmos célculos das categorias anteriores: média,

mediana e desvio padrao

ApoOs a analise descritiva dos dados acima mencionados, este momento serve para
calcular as estatisticas descritivas com base nos dados fornecidos, podemos determinar a
média e o desvio padrio para cada pergunta da categoria '"Ambiente Acolhedor e

Inclusivo'':

Conjunto de Dados
As categorias e suas frequéncias sdo:

e Organizacgao do espago fisico: 14

e C(Ceclebragdo da diversidade: 10

e Estabelecimento de regras claras: 10

e Promocao de atividades cooperativas: 10
e Acolhimento individualizado: 5

e Incentivo a participagdo ativa dos pais: 14
e Inclusdo de elementos sensoriais: 11

e Incentivo ao respeito mutuo: 14

e Pratica de feedback construtivo: 4

e Qutros: 3



102

1. Média (valor médio)

A média ¢ calculada somando todas as frequéncias e dividindo pelo nimero total de categoria

144+10+10+10+54+ 14+ 11 +144+4+3 95
10 10

Média = 9,5

Portanto a média € de 9,5

2. Mediana (valor central)

A mediana ¢ o valor central de um conjunto de dados ordenados. Para os dados fornecidos, se

ordenarmos as frequéncias:
3,4,5,10, 10, 10, 11, 14, 14, 14

Como temos um numero par de dados (10), a mediana serd a média dos dois valores centrais

(5°e 6°). O 5° e 0 6° valores sao ambos 10, logo a mediana ¢ 10.

3. Desvio padrao (dispersao dos dados)

O desvio padrao ¢ uma medida de dispersdo dos dados. Para calcula-lo, usamos a férmula:

Desvio Padrao =

Onde:
* T, sdo os valores das frequéncias,
e [1éamédia (9,5),

* 7. € o numero total de categorias (10).

Vamos calcular o desvio padrao com as diferencas quadradas em relacdo a media:
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Somando essas diferencas quadradas:
20,25+ 0,25+ 0,25 + 0,25 + 20,25 + 20,25 + 2,25 + 20,25 + 30,25 + 42,25 = 158, 5

Agora, dividimos pelo nimero de categorias (n = 10):

158, 5
10

= 15,85

Finalmente, tiramos a raiz quadrada:

v/ 15,85 ~ 3,98

Portanto, o desvio padrao é aproximadamente 3,98.

Analise Critica

Média (9,5): A média de 9,5 indica que a maioria das categorias foi avaliada de forma
positiva. A média sugere que, no geral, o ambiente acolhedor inclusivo ¢ bem estruturado,
com uma boa implementagao de elementos importantes para a inclusao. No entanto, a média
também reflete uma leve variacdo, j4 que algumas categorias receberam avaliagdes mais

baixas.

Mediana (10): A mediana de 10 confirma que a maior parte das respostas estd

concentrada em valores altos, indicando que as areas mais comuns, como a organiza¢ao do



104

espaco fisico e incentivo ao respeito mutuo, foram bem avaliadas. No entanto, como temos
dados extremos (como o valor "3" de "Outros"), isso pode indicar que algumas areas da

inclusdo ainda precisam de mais atengao.

Desvio Padrao (3,98): O desvio padrao de aproximadamente 3,98 mostra uma
dispersdo consideravel entre as categorias. Isso significa que, apesar da avaliagdo positiva
geral, algumas areas do ambiente inclusivo ndo estdo sendo tdo eficazes quanto outras,
especialmente em aspectos como Pratica de feedback construtivo e Outros, que
apresentaram as menores frequéncias. A variabilidade também sugere que, embora a
implementagdo da inclusdo seja um esfor¢o coletivo, ainda hd espagos para melhorar a

abordagem em areas especificas.

Esses calculos permitem uma visdo geral das respostas e identificacdo de tendéncias
na categoria "Ambiente Acolhedor e Inclusivo". As medidas de tendéncia central (média)
ajudam a entender o nivel geral de adogdo de cada pratica, enquanto o desvio padrio indicaria

a dispersdo das respostas se houvesse multiplas respostas para cada item.

Para finalizar e analisando os resultados das estatisticas descritivas para a categoria
"Ambiente Acolhedor e Inclusivo", podemos interpretar as atitudes, opinides e percepgdes dos

participantes em relagdo as praticas adotadas:
1. Organizacio do espaco fisico:

Interpretacdo: A média relativamente alta sugere que a maioria dos participantes
valoriza a organizagdo do espago fisico como uma estratégia importante para criar um
ambiente acolhedor e inclusivo. No entanto, o desvio padrdo relativamente alto indica uma
variabilidade significativa nas respostas, indicando que algumas respostas podem ter sido
extremamente positivas (como 10) e outras menos positivas (como 2), mostrando uma

possivel inconsisténcia na aplicacdo dessa pratica entre os respondentes.

A inconsisténcia nas praticas de organiza¢do do espaco fisico para criar um ambiente
acolhedor e inclusivo, indicada pela grande variacdo nas respostas (refletida no desvio padrao
alto), pode ser explicada por diversas hipdteses. Abaixo estdo elencadas algumas possiveis

explicagdes para essa inconsisténcia:

1. Falta de Recursos e Infraestrutura:Alguns ambientes podem ndo ter os recursos

financeiros ou estruturais necessarios para implementar praticas de organiza¢do do
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espaco fisico de forma eficaz. Por exemplo, escolas, empresas ou espacgos publicos
podem ndo ter orcamentos adequados para adaptar fisicamente seus espagos para
atender a todas as necessidades de acessibilidade, como rampas, sinalizagdes

adaptadas ou espacos destinados ao descanso e a interagao social.

Diferencas nas Percepcoes de Acessibilidade e Inclusdo:A percepcio do que
constitui um ambiente acolhedor e inclusivo pode variar significativamente entre os
participantes. Algumas pessoas podem considerar que pequenos ajustes, como a
disposi¢ao dos mdveis ou a utilizagdo de cores suaves, sdo suficientes, enquanto outras
podem acreditar que mudangas mais estruturais e abrangentes sdo necessarias. Isso
pode refletir diferentes niveis de conscientizacdo e compreensdo sobre o que realmente

€ necessario para criar um espago inclusivo.

Falta de Formacao e Capacitaciao Profissional: A organiza¢do do espago fisico para
promover a inclusdo pode depender da formagdo e capacitacdo dos profissionais
responsaveis pela gestdo do ambiente (como educadores, gestores de empresas ou
arquitetos). Se ndo houver uma formacdo adequada sobre praticas inclusivas e
acessibilidade, a implementagdo de estratégias para criar ambientes acolhedores pode

ser inconsistente.

Fatores Culturais e Atitudes Pessoais: A forma como diferentes culturas e
individuos veem a inclusdo pode afetar a forma como as praticas sdo aplicadas. Em
algumas culturas ou ambientes, a inclusdo pode ser vista como uma prioridade,
enquanto em outros, pode ser vista como um desafio ou até uma tarefa desnecessaria.
Além disso, as atitudes pessoais e o nivel de comprometimento de gestores e lideres

podem influenciar a implementagao dessas praticas.

Diferencas no Contexto Local: A aplicagdo de praticas inclusivas no espaco fisico
pode variar de acordo com o contexto local e as necessidades especificas dos grupos
atendidos. Em um contexto escolar, por exemplo, pode haver uma maior énfase em
garantir a acessibilidade para alunos com deficiéncia, enquanto em um contexto
corporativo, a inclusdo pode se concentrar mais em criar um ambiente respeitoso e

sem discriminag¢ao para minorias étnicas ou de género.
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6. Falta de Politicas Publicas ou Diretrizes Claras: A auséncia de politicas publicas
claras ou diretrizes normativas sobre como organizar fisicamente 0os espagos para
garantir inclusdo pode resultar em praticas inconsistente. Sem um quadro regulatério
claro, diferentes instituicdes podem adotar abordagens diferentes, resultando em uma

variabilidade na aplicacdo dessas praticas.

7. Resisténcia a Mudanca: Em algumas situacdes, pode haver resisténcia a mudanga por
parte dos profissionais ou gestores que veem a reorganiza¢do do espaco fisico como
algo oneroso ou desnecessario. A resisténcia a essas mudangas pode ser uma barreira

significativa para a implementacao de praticas inclusivas consistentes.

8. Fatores Temporais ou Logisticos: A implementacdo de mudangas no espaco fisico
pode ser afetada por limitagdes temporais ou logisticas. Em alguns casos, os ajustes
necessarios podem demandar tempo para serem efetivamente aplicados, ou podem ser
adiados devido a complexidade do processo, levando a uma maior variagdo nas

praticas entre diferentes momentos ou locais.

Essas hipoteses sugerem que a inconsisténcia pode ser resultado de uma combinagdo
de fatores praticos, culturais, sociais e estruturais, que variam dependendo do contexto

e dos individuos envolvidos.
2. Celebracao da diversidade:

Interpretacdo: A média alta indica que a maioria dos participantes reconhece e
valoriza a importancia de celebrar a diversidade na sala de aula. Isso sugere uma forte

aceitagdo da diversidade como um valor fundamental para promover um ambiente inclusivo.
3. Estabelecimento de regras claras:

Interpretacido: A média indica que ha um reconhecimento geral da importancia de
estabelecer regras claras para criar um ambiente seguro e previsivel. No entanto, assim como
na organizagao do espaco fisico, o desvio padrao poderia indicar variabilidade na consisténcia

da aplicagao dessa pratica.
4. Promociao de atividades cooperativas:

Interpretacdo: A média alta sugere que a maioria dos respondentes valoriza a
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promocao de atividades cooperativas como uma forma de fomentar a inclusao e o trabalho em

equipe entre as criangas.
5. Acolhimento individualizado:

Interpretacdo: A média mais baixa indica que ha menos adesdo a pratica de
acolhimento individualizado, o que pode sugerir uma area de oportunidade para melhorar a

aten¢do as necessidades especificas de cada crianga na sala de aula.
6. Incentivo a participacao ativa dos pais:

Interpretacao: A alta média reflete um forte compromisso em incentivar a
participagdo dos pais, reconhecendo sua importancia como parceiros no processo educacional

e na promoc¢ao de um ambiente inclusivo.
7. Inclusio de elementos sensoriais:

Interpretacao: A média alta indica que muitos respondentes reconhecem e valorizam
a inclusdo de elementos sensoriais como uma estratégia para enriquecer a experiéncia

educacional das criangas.
8. Incentivo ao respeito mituo:

Interpretacao: A média muito alta sugere uma forte énfase no incentivo ao respeito
mutuo entre as criangas, criando um ambiente de convivéncia positiva e respeitosa na sala de

aula.
9. Pratica de feedback construtivo:

Interpretacao: A média baixa indica que ha uma baixa adesdo a pratica de fornecer
feedback construtivo, o que pode ser visto como uma drea critica para melhorar a

comunicagdo ¢ o desenvolvimento das criangas através de um feedback eficaz.
Implicacdes para Melhoria:

e Fortalecer a pratica de acolhimento individualizado: Investir em estratégias que
atendam melhor as necessidades especificas de cada crianca pode promover um

ambiente mais inclusivo.
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e Consisténcia na aplicaciio de regras claras e organizacio do espaco fisico: Reduzir
a variabilidade nas respostas sobre organizagdo fisica e regras claras pode criar um

ambiente mais previsivel e seguro.

e Promover o uso de feedback construtivo: Implementar praticas mais eficazes de

feedback pode melhorar o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Essas interpretacdes oferecem insights valiosos sobre onde os esfor¢os podem ser
concentrados para melhorar a criagdo de um ambiente verdadeiramente acolhedor e inclusivo

na sala de aula.

Para finalizar, pode-se afirmar que apesar da avaliacdo positiva da maioria das
categorias, com uma média relativamente alta (9,5) e uma mediana de 10, a analise aponta
para algumas areas que exigem mais atengdo. O desvio padrao elevado (3,98) indica que a
implementagdo da inclusdo no ambiente educativo ainda apresenta desigualdades, com certas
praticas mais bem avaliadas do que outras. Para melhorar a inclusdo, seria importante
fortalecer as areas com avaliagdes mais baixas, como a pratica de feedback construtivo, além
de garantir que todas as categorias recebam aten¢do equitativa para criar um ambiente

verdadeiramente inclusivo.

Grafico 9- Ambiente fisico

Vocé acredita que 0 ambiente fisico da creche contribui para a incluséo das criangas?

18 respostas

®sm
® Nao

Nao sei

]

fonte: Google Forms (2025)

Quando 94,4% das pessoas acreditam que o ambiente fisico da creche contribui

para a inclusao das criancas, isso significa que a grande maioria dos envolvidos reconhece a
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importancia da estrutura fisica do espago na promogao da inclusdo e no desenvolvimento de
um ambiente acessivel e acolhedor para todas as criangas, independentemente de suas

condi¢des ou necessidades.

O ambiente fisico de uma creche inclui ndo apenas as instalagdes, como salas de aula,
patios e banheiros, mas também a disposicao dos espagos, a acessibilidade e os recursos que
permitem que todas as criangas, inclusive aquelas com deficiéncias ou necessidades especiais,
tenham igualdade de oportunidades de aprendizado e socializagdo. Quando as pessoas
afirmam que esse ambiente contribui para a inclusdo, isso indica que as instalagdes estao
sendo percebidas como adequadas para garantir que todas as criangas possam participar de

atividades de forma plena, sem restri¢des impostas pela infraestrutura.

Um ambiente fisico bem planejado para a inclusdo envolve a adaptacao de espacos

para atender a diversidade das criangas, proporcionando, por exemplo:

1. Acessibilidade: Rampas, corredores largos, mobiliario adequado e outras
modificacdes para garantir que criangas com mobilidade reduzida ou deficiéncia

possam se locomover livremente e participar das atividades.

2. Ambientes seguros e estimulantes: Espacos que promovem o desenvolvimento
fisico, cognitivo e emocional das criancas, com areas para brincar, explorar e interagir
com os colegas, além de serem seguros e protegidos, permitindo que todas se sintam

confortaveis e respeitadas.

3. Recursos pedagogicos diversificados: Materiais ¢ ferramentas de ensino adaptados
para diferentes necessidades, como livros em braille, brinquedos e recursos sensoriais
para criangas com deficiéncias fisicas ou intelectuais, e tecnologias assistivas para

facilitar o aprendizado de todos.

4. Espacos de convivéncia integrados: Ambientes que promovem a interacao social
entre as criangas, independentemente de suas condi¢des, como areas de brincadeiras,
atividades em grupo e projetos colaborativos, incentivando a empatia € o respeito a

diversidade desde a infancia.

Esse alto indice de concordancia também sugere que a creche estd cumprindo um
papel importante em garantir a inclusdo desde os primeiros anos de vida, criando um

ambiente que permite o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, além de
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assegurar que todas as criancas tenham o direito de estar presentes, participar e ser

reconhecidas em todas as experiéncias educacionais e sociais oferecidas no ambiente escolar.

Portanto, a percepcdo de que o ambiente fisico contribui para a inclusdo indica que a
creche estd criando um espago que favorece o desenvolvimento integral das criangas e
promove um senso de pertencimento e igualdade, independentemente de suas diferengas. Isso
¢ essencial para formar uma base solida de respeito a diversidade, fundamental para a

construgdo de uma sociedade mais inclusiva e justa.

Grafico 10- Comentarios Finais

12. Vocé gostaria de acrescentar algum comentario final sobre a inclusdo na primeira infancia em

creches?
18 respostas

® sim
® Nao

fonte: Google Forms (2025)

Professor(a) 4

No meu ponto de vista, nossa Creche com os seus "poucos" recursos, vem
desempenhando um bom trabalho direcionado a inclusdo, busca constantemente inserir as
criangas e familiares no contexto escolar disponhe de cuidadores e professores preparados

para cuidar dessa crianga.
Professor(a) 8

E de grande importancia que se tenha inclusdo, para que as criangas sintam-se

acolhidas e assim resultar um otimo desenvolvimento na sua aprendizagem.

Professor(a) 13
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A inclusdo na primeira infancia em creches é uma pratica fundamental que demonstra
um compromisso com a equidade e a justica social desde os primeiros anos de vida.
Promover um ambiente inclusivo ndo so beneficia as criangcas com necessidades especiais,
mas também enriquece a experiéncia de todas as criangas, ao ensinar valores de empatia,
respeito e convivéncia com as diferencas. A dedicacdo a formagdo continua dos educadores e
a adaptagdo dos espagos e curriculos reflete um esfor¢o genuino para oferecer uma educag¢do
de qualidade para todos. Esse enfoque inclusivo é um passo crucial para a constru¢do de

uma sociedade mais inclusiva e harmoniosa no futuro.
Professor(a) 14
A creche precisa de profissionais de apoio especializado e sala de atendimento.
Professor(a) 15

E fundamental a inclusdo na primeira infdncia onde estamos construindo novos

cidaddos mas seguros de si,com muita autonomia e educagdo.
Professor(a) 16

Em minha opinido , além da falta de apoio e especializagdo do meio escolar, uma das
maiores dificuldades de se trabalhar ¢é prooorcionar a inclusdo é a falta de recursos e de
apoio dos pais. A ndo aceitagdo dos pais atrapalha, e a prote¢do excessiva também
atrapalha. Acho que falta um ponto de equilibrio entre familia e Escola para que o trabalho

flua melhor, e a crianga consiga se desenvolver melhor.
Professor(a) 18

Ndo é inclusdo quando o professor deixa a crianga na ultima banca afastada dos
colegas, ndo é inclusdo quando ndo inclui as criancas nos ensaios e nas apresentagoes
escolares, ndo ¢ inclusdo quando as atividades sdo diferenciadas, mas a casos. Nao é
conclusdo quando a escola ndo oferece material adaptados para pessoas com deficiéncia. A
inclusdo deve ter um olhar mais aberto e com menos preconceito por parte de alguns

profissionais e os mesmos devem procurar cursos que o ajudem nesse processo de inclusdo.

A abordagem qualitativa para a analise acima foi centrada na analise critica descritiva, um

método amplamente utilizado para examinar e interpretar as falas das professoras. Essa
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abordagem foca em compreender os significados subjacentes nas palavras, identificando

temas, padrdes e categorias emergentes dentro do contexto das entrevistas ou relatos.
A seguir, destaco as principais caracteristicas da abordagem qualitativa aplicada:

1. Levantamento de categorias e temas:

A partir das falas das professoras, foram identificados temas principais relacionados a
inclusdo, como: o papel da creche, desafios na pratica inclusiva, impacto da inclusdo no
desenvolvimento, necessidade de apoio especializado e criticas a execucao da inclusao.

Esses temas foram organizados para entender a visdo de cada professora sobre o
processo de inclusdo e os obstaculos que elas percebem na pratica didria.

2. Analise interpretativa:

A analise foi interpretativa, ou seja, procurou-se compreender nao apenas o que foi
dito, mas como as professoras percebem e avaliam o processo de inclusdo. A interpretagao
envolve tanto o contetdo explicito das falas quanto a analise implicita dos sentimentos e
criticas expressas.

Por exemplo, a critica de P18 sobre as praticas de inclusdo que ndo envolvem de fato a
participacao das criancas foi analisada ndo apenas como uma queixa, mas como um indicativo
de uma percepcao mais ampla de que a inclusdo vai além da presenca fisica das criangas na
escola, sendo necessario um engajamento ativo.

3. Contextualizacao das falas:

As falas foram analisadas dentro do contexto educacional da creche, com foco na
realidade da educacao infantil e nas limitacdes que ela enfrenta, como a falta de recursos e a
necessidade de profissionais especializados. Esse contexto foi utilizado para dar significado e
relevancia as opinides expressas pelas professoras, mostrando que seus relatos estao
profundamente conectados com a realidade do trabalho que elas realizam no cotidiano escolar.

4. Reconhecimento das perspectivas individuais:

A abordagem qualitativa também levou em consideragdo as diferentes perspectivas
pessoais de cada professora (P4, P8, P13, etc.), reconhecendo que cada uma tem uma
experiéncia particular no processo de inclusdo e que seus relatos podem se complementar ou
até se contrapor, o que enriquece a analise.

A diversidade de opinides sobre o impacto da inclusdo, as dificuldades encontradas, e
a percepcao sobre a pratica escolar reflete as diferentes realidades dentro do mesmo contexto
educacional.

5. Critica reflexiva e sintese:
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A andlise final ndo se limitou a descrever as falas, mas também procurou refletir
criticamente sobre elas. Identificou-se, por exemplo, que ha uma tensdo entre a visdo positiva
da inclusao e os desafios concretos enfrentados pelas professoras, como a falta de apoio,
especializacao e recursos. Além disso, a critica a falta de adaptagdo das atividades e materiais
foi interpretada como um indicio de que a inclusdo nao estd sendo totalmente efetiva, o que

leva a uma reflexao sobre as praticas inclusivas no ambiente escolar.

Em resumo, a abordagem qualitativa utilizada foi a de analise de conteiido com uma
interpretacdo critica, que envolveu a identificagdo de categorias, a contextualiza¢do das
falas e a busca por compreender as perspectivas das professoras sobre a inclusdo, levando em
conta tanto suas experiéncias individuais quanto os desafios coletivos enfrentados na pratica

educacional.

Desse modo, as falas das professoras, buscou compreender as diferentes perspectivas sobre a
inclusdo na educacdo infantil, abordando as dificuldades e desafios, assim como as praticas

adotadas para promover a inclusdo das criangas na creche.
1. Perspectivas sobre o papel da creche na inclusao:

As falas de P4 e P8 indicam uma percepgao positiva do trabalho da creche, apesar das
limitacdes de recursos. P4 destaca que a institui¢do tem conseguido desempenhar um bom
trabalho em termos de inclusdo, com cuidadores e professores preparados para atender as
criancas e suas familias. No entanto, a fala de P8 complementa a visao de P4 ao sublinhar que
a inclusao ¢ essencial para o bom desenvolvimento da aprendizagem das criangas, sugerindo
que, embora os recursos sejam limitados, o esfor¢co para incluir e acolher ¢ percebido
positivamente.

2. O impacto da inclusdo na aprendizagem e no desenvolvimento:

P13 traz uma reflexdo mais profunda sobre o papel da inclusdo desde os primeiros
anos de vida. A fala dela enfatiza a importancia de criar um ambiente inclusivo, que nao
apenas beneficia as criangas com necessidades especiais, mas também enriquece a experiéncia
de todas as criancas, promovendo valores de empatia, respeito e convivéncia com as
diferencas. A énfase na formacao continua dos educadores e na adaptacdo dos espagos e
curriculos mostra que a inclusdo ¢ vista como um processo dindmico e continuo, que requer
um esfor¢o coletivo para garantir a equidade e a justica social. Este ponto sugere uma visao

mais ampla da inclusdo, que ultrapassa a simples adaptacdo de estratégias pedagogicas e
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envolve um compromisso com o desenvolvimento humano integral.
3. Desafios no processo de inclusio:

A fala de P14 destaca a necessidade de profissionais especializados para apoiar o
processo de inclusdo, apontando que a creche precisa de um atendimento especializado. Esta
visdo € corroborada por P16, que reconhece que a falta de recursos, bem como o apoio
insuficiente dos pais, pode ser um obstaculo significativo. P16 faz uma critica a falta de
equilibrio entre a escola e a familia, argumentando que, sem a colabora¢ao mutua, a inclusao
ndo ocorre de forma plena. A falta de especializacdo de alguns profissionais € vista como uma
barreira, apontando a necessidade de maior formacdo e estratégias para lidar com as
diferencas.

4. Limitacoes e equivocos na pratica da inclusao:

A fala de P18 expde de forma critica a pratica de inclusdo em algumas escolas. Para
ela, a inclusdo ndo pode ser entendida como uma mera presenca fisica da crianga na escola,
mas deve incluir sua participacdo ativa nas atividades, como nos ensaios e apresentagdes. P18
denuncia praticas de segregacao e a falta de adaptacdes materiais para alunos com deficiéncia,
sugerindo que ha um olhar superficial sobre a inclusdo. Ela também destaca que alguns
profissionais ainda carregam preconceitos e, portanto, precisam de mais qualificagdo para
lidar com a diversidade. Esse ponto revela uma critica importante sobre como a inclusio pode

ser, muitas vezes, mal interpretada e mal implementada.

Para concluir, pode-se concluir que a analise critica revela uma clara consciéncia da
necessidade de inclusdo desde os primeiros anos, mas também destaca os desafios que as
escolas enfrentam, principalmente em termos de recursos e capacitagcdo de profissionais. As
professoras reconhecem que a inclusdao vai além da simples presenca de criangas com
necessidades especiais na sala de aula, sendo necessario um esfor¢co continuo para garantir
que elas participem ativamente das atividades e que as diferengas sejam tratadas com respeito
e valorizagdo. O reconhecimento da falta de recursos, do apoio familiar insuficiente e da
necessidade de profissionais especializados aponta para a urgéncia de uma politica publica

mais robusta de apoio as creches e a formacao dos educadores.

Por outro lado, também ¢ possivel perceber a critica a praticas inclusivas que ainda
falham em oferecer igualdade de oportunidades e o devido acolhimento as criangas, indicando
que, embora a intengdo de inclusdo esteja presente, a execucdo ainda exige muitas melhorias.

As falas sugerem que a formagdo continua dos educadores e uma maior articulagdo entre a
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escola, a familia e a comunidade sdo pontos cruciais para o sucesso da inclusdo na primeira

infancia.
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CONCLUSAO

A andlise dos resultados sobre as tematicas aqui investigadas que trataram sobre a
infancia, a inclusdo e as diversas categorias abordadas revelam um panorama complexo, mas
essencial, sobre a realidade da educacdo inclusiva e a promog¢ao da diversidade no contexto

educacional.

Embora exista um forte apoio aos principios fundamentais de inclusdo e valorizagao
da diversidade, a efetiva implementacdo desses valores no cotidiano escolar ainda enfrenta
desafios significativos que precisam ser compreendidos e superados para que a educagdo

inclusiva se torne uma pratica real e acessivel para todos.(Mantoan, 2006)
A Infancia e Suas Miltiplas Percep¢oes

A infincia ¢ um periodo de profundas transformagdes e de experiéncias diversificadas
que moldam os individuos de maneira singular. Para muitos, a infincia ¢ associada a
momentos de alegria, liberdade, descobertas e brincadeiras, uma fase marcada pela pureza e
pelos sentimentos mais genuinos de afeto e amor. No entanto, ao se aprofundar na analise das

diversas perspectivas sobre a infancia, percebe-se que ela ndo ¢ uma experiéncia homogénea.

A infancia ¢ vivida de maneiras muito diferentes, dependendo de fatores como o
contexto social, econdmico, cultural e familiar. Essa pluralidade de experi€ncias infantis exige
que a educagdo seja sensivel a essas diferencas, nao tratando a infincia como um conceito

idealizado e universal, mas reconhecendo as multiplas realidades que as criangas enfrentam.

Para muitas criangas, a infancia ¢ também um periodo de dificuldades,
vulnerabilidades e, em alguns casos, de traumas que podem afetar o seu desenvolvimento. E
vital que o sistema educacional seja capaz de abragar essas diferentes experiéncias e fornecer
um ambiente seguro, acolhedor e propicio ao desenvolvimento integral de cada crianga,

independentemente das condi¢des que ela vive.

Assim, a infancia precisa ser vista ndo apenas sob uma otica romantica de alegria e
brincadeiras, mas também como uma fase onde as desigualdades sociais, culturais e
econdmicas podem impactar profundamente o processo de aprendizagem e o
desenvolvimento emocional. Portanto, ¢ crucial que a educagdo infantil se abra para

compreender a diversidade nas experiéncias infantis.
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A escola deve ser um espago onde as criangas possam se sentir valorizadas em suas
singularidades e onde o aprendizado ndo seja uma tarefa homogénea, mas personalizada,
capaz de atender as necessidades especificas de cada aluno. Ao reconhecer as diversas formas
de vivenciar a infancia, a escola pode contribuir para o fortalecimento de um senso de

pertencimento e de autoestima nas criangas.

A Inclusio na Pratica Educacional

;e

No campo da inclusdo, ¢ inegavel que os valores de respeito, igualdade, empatia e
solidariedade tém ganhado cada vez mais visibilidade. A ideia de que todos t€ém direito ao
mesmo tratamento e acesso a oportunidades educacionais ¢ um principio ético fundamental

que orienta a constru¢ao de uma sociedade mais justa.

No entanto, quando se observa a realidade das escolas e das praticas pedagdgicas no
Brasil e em muitos outros contextos, ¢ possivel identificar uma disparidade entre os ideais
inclusivos e as praticas efetivas que se desenvolvem no dia a dia das institui¢des educacionais.
Embora o discurso inclusivo seja amplamente aceito, a efetiva implementagao desses valores

exige um comprometimento continuo e sistematico por parte de toda a comunidade escolar.

Isso envolve a adaptagdo das praticas pedagogicas as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas condigdes, caracteristicas ou desafios. A inclusdo ndo pode ser
vista como uma ag¢ao pontual, ou, episddica, mas como um compromisso diario, integrado ao

curriculo, a forma de interagao entre educadores e alunos e as estratégias de ensino.

Além disso, a inclusdo exige que as escolas se tornem espagos verdadeiramente
democraticos, onde a diversidade seja ndo apenas tolerada, mas celebrada. A promogdo de
ambientes que respeitem as diferencas e promovam a igualdade de oportunidades ¢
fundamental, mas para que isso aconte¢a de maneira eficaz, ¢ preciso um esforgo coletivo

para romper com barreiras estruturais e culturais que ainda persistem no sistema educacional.
A Importancia da Reflexio Etica e Moral nas Crencas e Atitudes

Ao analisar as crengas e atitudes sobre a inclusdo, observa-se que hd um grande apoio
geral aos principios inclusivos, especialmente entre os educadores e os participantes das
pesquisas. No entanto, ha também pontos de tensdo que merecem atengdo, como as
divergéncias em relagdo a questdes mais complexas e profundas da diversidade, como o

respeito a diversidade cultural, étnica, de género e de deficiéncia.
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Esses pontos refletem uma resisténcia de algumas pessoas a integrar, de forma
completa, esses valores em sua pratica educacional. O respeito a diversidade ndo ¢ uma
questdo meramente técnica ou pratica, mas envolve uma reflexao ética e moral profunda. Isso
significa questionar preconceitos, esteredtipos e visdes simplistas sobre a diferenca,
reconhecendo que a inclusdo vai além de uma simples adaptagdo das condi¢des fisicas ou

pedagogicas da escola.

A verdadeira inclusdo exige uma mudanga na mentalidade e na forma de conceber a
sociedade, sendo necessaria uma constru¢do de novos paradigmas que compreendam a
diversidade como uma riqueza e nd3o como um obsticulo. As atitudes dos educadores,
gestores e alunos em relagdo a inclusdo sao influenciadas por suas crengas pessoais, culturais

€ sociais.

Para que a inclusdo se torne uma pratica efetiva, € necessario um processo continuo
de sensibilizagdo e capacitagdo, que envolva uma reflexdo ética sobre o papel da escola na

construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Desafios Estruturais para a Implementaciao da Inclusao

A analise das praticas de promogao da inclusdo revela que, embora haja um forte apoio
as politicas e valores inclusivos, a implementag¢do dessas praticas no dia a dia das escolas
enfrenta obstaculos significativos. Um dos maiores desafios esta relacionado a falta de

recursos materiais € humanos.

As escolas frequentemente ndo tém as condicdes adequadas para atender as
necessidades de todos os alunos, como a disponibilizacio de materiais pedagodgicos
especializados, tecnologias assistivas e adaptagdes fisicas no ambiente escolar. Além disso, a

capacitacdo dos educadores € outro ponto critico.

Embora muitos profissionais da educagdo reconhegam a importancia da inclusdo,
muitos ainda ndo tém a formacgdo necessdria para adaptar suas praticas pedagdgicas de
maneira eficaz. A formagdo continua ¢ essencial para garantir que todos os educadores
possam aplicar métodos de ensino inclusivos, que atendam as necessidades dos alunos de

maneira equitativa.

Outro desafio importante ¢ a adaptagdo curricular. O curriculo escolar, em muitos

casos, ainda ndo foi desenvolvido para ser inclusivo, ou seja, ele ndo leva em consideracao as
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diferentes necessidades, ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos. A educagdo inclusiva
exige uma abordagem diferenciada, com métodos de ensino que considerem a diversidade de
alunos na sala de aula, permitindo que cada um aprenda de acordo com suas capacidades e

potencialidades.
O Ambiente Escolar como Espaco de Inclusiao

Para que a inclusdo seja efetiva, ¢ fundamental criar um ambiente escolar acolhedor,
que valorize as diferencas e promova a equidade de oportunidades. A criacdo de um ambiente
inclusivo ndo se restringe apenas a adaptacdo fisica dos espacos, mas envolve uma mudanca

cultural na forma de se relacionar com as diferengas.

A escola precisa ser um local onde todos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, se sintam respeitados, valorizados e com a oportunidade de participar de maneira
plena. Isso implica em garantir que as criangas com deficiéncia, ou com outras necessidades

especiais, tenham os mesmos direitos de participagdo e aprendizagem que os demais alunos.

O ambiente escolar deve ser um espago que favorece a socializagdo, a troca de
experiéncias € o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, essenciais para a
constru¢do de uma sociedade mais colaborativa e empatica. No entanto, a implementagao de

um ambiente verdadeiramente inclusivo ndo ocorre de maneira uniforme em todas as escolas.

Existem disparidades significativas no tratamento da inclusdo, com algumas escolas
avangando mais rapidamente do que outras. O desvio padrdo elevado nas avaliagdes da
implementagao de praticas de inclusdo indica que, embora a aceitagdao dos principios seja alta,
a realidade da aplicagdo pratica dessas ideias varia substancialmente de uma institui¢do para

outra.

Em resumo, pode-se concluir, neste momento que, a analise das categorias sobre
infancia, inclusdo e as praticas educacionais revelam que, apesar do forte apoio aos principios
da inclusdo, ainda existem desafios significativos para sua implementacdo. A infancia,
enquanto periodo de multiplicidade de experiéncias, exige que a escola seja um espago capaz

de valorizar as diferencas e responder as diversas necessidades dos alunos.

A inclusdo, embora amplamente aceita, precisa ser concretizada por meio de praticas
pedagdgicas adaptadas, recursos adequados e uma reflexdo ética profunda sobre as crencas e

atitudes em relagdo a diversidade. Embora a promocdo da inclusdo tenha avancado nas
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ultimas décadas, a efetividade dessas praticas depende da superagdo de barreiras estruturais e

da capacita¢ao continua de profissionais.

A criagao de ambientes escolares acolhedores e inclusivos ¢ essencial, mas exige um
esforco constante para garantir que todos os alunos recebam o tratamento equitativo que
merecem. A verdadeira inclusdo serd alcancada quando a teoria se traduzir em agdes
concretas, diariamente, dentro das salas de aula e nas intera¢des escolares, promovendo uma

educagdo mais justa e igualitaria para todos.

Para finalizar, ¢ importante destacar que toda pesquisa, por mais abrangente e
detalhada que seja, nunca se satisfaz completamente com seus resultados finais. Isso se deve
ao fato de que as pesquisas, especialmente aquelas que abordam temas complexos e
multifacetados, como a inclusdo e a educacdo, geram continuamente novas inquietagdes €

perguntas que, por sua vez, abrem caminho para novas respostas e aprofundamentos.

A busca pelo conhecimento ¢ um processo dindmico e constante, onde cada descoberta
revela outras questdes que merecem ser investigadas, desafiando os pesquisadores a refletirem
sobre as lacunas e os pontos nao resolvidos. Assim, o que se espera de uma pesquisa ¢ que ela
seja capaz de iluminar o caminho para novas exploragdes, que possam, por sua vez, contribuir

para um entendimento mais profundo e amplo do tema em questao.

No contexto da educacdo inclusiva, por exemplo, as conclusdes de uma pesquisa que
avalie a efetividade das praticas de inclusdo nas escolas podem gerar, inevitavelmente, novas
perguntas que precisam ser respondidas para que a inclusao se torne uma realidade concreta e
acessivel a todos. Mesmo que os resultados de uma pesquisa revelem que a maioria dos
educadores e gestores t€ém uma postura positiva em relagdo a inclusdo, é possivel que surjam
novas inquietacdes sobre como transformar essas atitudes em praticas pedagogicas eficazes e

realmente inclusivas.

Quais sdo as estratégias pedagogicas mais eficazes para garantir a participacdo ativa de
todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especificas de aprendizagem? Como
garantir que os recursos materiais € humanos sejam suficientes para suportar a diversidade
presente nas salas de aula? Essas questdes, entre muitas outras, se tornam pontos de partida

para novas investigagdes que podem enriquecer o campo da educagdo inclusiva.

Além disso, em um cenario educacional como o atual, onde as disparidades entre
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escolas sdo evidentes, ¢ fundamental questionar: o que falta para que a inclusdo seja de fato
implementada de maneira uniforme, em todas as escolas, independentemente de sua
localizag@o ou contexto socioecondmico? Como superar as barreiras estruturais e de recursos
que ainda existem em muitas instituigdes de ensino? Embora a pesquisa sobre a inclusao
tenha avancado consideravelmente, essas questdes ainda carecem de respostas mais precisas €

eficazes.

Outro ponto importante que se destaca e que precisa ser melhor investigado refere-se a
formag¢do dos educadores. Como garantir que todos os professores e profissionais da educacao
estejam preparados para lidar com a diversidade de forma eficaz? A formacao inicial dos
educadores ¢ suficiente para lidar com as necessidades de uma sala de aula inclusiva, ou seria

necessaria uma capacitagcdo continua, mais aprofundada e adaptada as realidades das escolas?

Além disso, como os educadores percebem suas proprias crengas e atitudes em relagao
a diversidade? Serd que as atitudes mais favoraveis a inclusao se traduzem de fato em praticas
pedagogicas inclusivas no cotidiano escolar? Essas sdo questdes que necessitam de mais
investigacdes, com o intuito de compreender as dinamicas internas que influenciam a

implementag¢ao da inclusao.

Outro aspecto relevante que surge ¢ a questdo da avaliagdo da inclusdo. Como
podemos medir o sucesso das praticas inclusivas nas escolas? Quais indicadores realmente
capturam a eficdcia de uma escola inclusiva? Tradicionalmente, as avaliacdes educacionais
tém sido centradas em resultados académicos, mas sera que esses indicadores sao suficientes

para refletir a verdadeira inclusdo de todos os alunos?

E necessério repensar o conceito de avaliagdo em escolas inclusivas e considerar novas
formas de medir o progresso dos alunos, levando em conta nao apenas o desempenho
académico, mas também aspectos como a participagdo social, o desenvolvimento emocional e
a criagdo de vinculos positivos dentro da comunidade escolar. Isso abre um campo de
pesquisa promissor sobre como a avaliagdo pode ser mais inclusiva e sensivel as diferentes

realidades dos alunos.

Ainda no ambito da avaliagdo, surge a questdo das tecnologias assistivas e do uso de
recursos pedagogicos adaptados. Como garantir que essas ferramentas sejam amplamente
acessiveis para todas as escolas, especialmente aquelas que enfrentam limitagdes financeiras e

estruturais? Embora as tecnologias assistivas tenham o potencial de transformar a experiéncia
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educacional de alunos com necessidades especificas, como garantir que todos os professores
tenham o conhecimento necessario para usa-las de forma eficaz? O uso dessas tecnologias
pode ser ampliado para outros contextos educativos além das escolas publicas e privadas mais

bem estruturadas?

Estas perguntas reforcam a necessidade de mais pesquisa sobre as melhores formas de
integrar tecnologias assistivas nas praticas pedagogicas cotidianas, tornando-as acessiveis e
eficazes para todos os alunos. Outro ponto que merece atencdo e aprofundamento esta

relacionado a participagao das familias na educagao inclusiva.

A inclusdo ndo deve ser vista como uma responsabilidade exclusiva da escola, mas
como um esfor¢o conjunto entre educadores, alunos e suas familias. Como garantir que os
pais e responsaveis estejam plenamente envolvidos no processo de inclusao? Quais estratégias
podem ser adotadas para aproximar as familias da escola e envolvé-las nas discussdes sobre a
educacdo dos filhos, especialmente quando essas familias vém de contextos sociais e culturais

diferentes?

A comunicagdo entre escola e familia precisa ser mais eficaz para que as praticas de
inclusdo possam ser fortalecidas, mas quais sdo as melhores praticas para promover esse
engajamento? Essas questdes abrem novas possibilidades de pesquisa, que podem gerar um
entendimento mais claro sobre como a parceria entre a escola e a familia pode ser um

diferencial no sucesso da inclusao.

Além disso, ¢ necessario abordar a questao das barreiras atitudinais que ainda existem,
tanto por parte dos educadores quanto por parte dos proprios alunos. Como mudar as atitudes
de rejeicdo ou estigmatizagdo que, infelizmente, ainda existem em muitos contextos
escolares? O que pode ser feito para combater o preconceito e a discriminacao nas escolas, de
modo que todos os alunos, independentemente de suas diferengas, possam se sentir

valorizados e respeitados?

Este ¢ um campo vasto de investigacdo que envolve ndo apenas a reflexdo sobre
atitudes individuais, mas também uma analise mais profunda de como a cultura escolar como
um todo pode ser transformada para garantir que todos se sintam pertencentes. Ademais, ao
abordar a questdo da inclusdo, surge a reflexdo sobre a constru¢do de um ambiente

verdadeiramente inclusivo.
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O que significa um ambiente escolar acolhedor? Como garantir que todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, possam se sentir a vontade para aprender, expressar
suas opinides e participar ativamente das atividades escolares? O espaco fisico da escola ¢ um
fator importante, mas como os aspectos psicoldgicos, emocionais e sociais do ambiente

escolar podem contribuir para a inclusdo de maneira mais eficaz?

Esta abordagem amplia a discussdo, ampliando a compreensdao de que um ambiente
inclusivo vai além das adaptagdes fisicas, abrangendo também a criagdo de um clima de
aceitacdo e apoio psicologico para todos. Portanto, ao refletir sobre as inquietacdes que
surgem a partir dos resultados de pesquisas sobre inclusdo, torna-se claro que hd muitos

aspectos da inclusdo escolar que ainda carecem de investigagao aprofundada.

Desde a formacao dos educadores até a criagdo de ambientes mais acolhedores ¢ a
utilizacdo de tecnologias assistivas, existem intimeras frentes que precisam ser exploradas
para garantir que a inclusdo seja uma pratica efetiva e transformadora nas escolas. A pesquisa,
como sempre, ¢ um processo continuo e dindmico, e cada novo estudo revela uma infinidade

de questdes que precisam ser respondidas.

A busca pelo aprimoramento das praticas inclusivas exige que novas respostas sejam
constantemente buscadas, garantindo que o conceito de inclusdo ndo seja apenas tedrico, mas
sim uma realidade vivida e experimentada por todos os alunos, independentemente de suas

caracteristicas ou condigdes.
Possiveis Pesquisas Futuras:

Investigacio sobre as causas das discordiancias em relacio as praticas de inclusao:
Analisar mais profundamente as razdes pelas quais alguns participantes discordam de praticas
como o "Plano de Ensino Inclusivo" e "Tecnologias Assistivas". Entender se essas
discordancias sdo devidas a aspectos culturais, falta de conhecimento ou resisténcia a

mudancas.

Avaliacdo da formacido dos educadores em inclusdo: Realizar estudos que
investiguem a efetividade da formagdo continuada de educadores em praticas inclusivas, para

identificar lacunas no treinamento e nas estratégias pedagdgicas adotadas.

Andilise de ambientes inclusivos na pratica escolar: Explorar de maneira mais

aprofundada como os ambientes escolares estdo realmente adaptados para promover a
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inclusdo, considerando aspectos como acessibilidade, representatividade, seguranca

emocional e a equidade na participagao.

Pesquisas sobre barreiras estruturais e seus impactos: Investigar como a falta de
recursos materiais € humanos impacta a implementacao de praticas inclusivas, além de buscar

solugdes viaveis para superar essas barreiras.

Estudo da percepc¢iao dos pais sobre a inclusdo escolar: Compreender como os pais
percebem as praticas de inclusdo nas escolas de seus filhos, especialmente em relagdo ao

envolvimento nas decisdes pedagdgicas e o suporte oferecido pela instituicao.

Comparacio entre escolas publicas e privadas na promoc¢io da inclusio:
Investigar as diferengas na implementagdo de praticas inclusivas entre escolas publicas e

privadas, analisando o impacto das desigualdades socioecondmicas nos processos de inclusao.

Essas areas de pesquisa sdao cruciais para o aprofundamento das discussdes sobre a
efetividade da inclusd@o na educacdo e para o desenvolvimento de solugdes que possam
transformar os principios inclusivos em praticas concretas e acessiveis a todos os individuos,

sem excegoes.
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Apéndice - Questionario.

Inclusao na Primeira ~ i
Infancia em Creches
B ¥ g U &= Y

Convidamos vocé para participar como voluntario
(a) da pesquisa sobre a Inclusdo de Crianca Tipica e
Atipica em uma Creche de um Municipio da Zona
Mata de Pernambuco. Que esta sob a
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Vitoria
Alves do Carmo, Rua Divino Espirito Santo n°53 -
CEP 55825-000 - Telefone (81) 98265-0293
E-mail:vitoria.carmo@ufrpe.br e orientacao de Maria
do Rosario de Fatima Brandao de Amorim —
Telefone (81) 98101-3105 E-mail:
maria.amorim@ufrpe.br;mrfbamorim@gmail.com

Apresentagado da Pesquisa i !

A nossa pesquisa vem nos auxiliar a Investigar a
concepcgao da inclusao das criangas na Primeira
Inféncia a partir da perspectiva dos educadores, em
uma creche da rede municipal na Zona da Mata
Norte de Pernambuco, para isso sua participagao se
torna tao relevante. Justificamos nossa pesquisa na
relevancia que a infancia ocupa no cenario atual,
dentro da educacao infantil, especialmente por ser
esta a base do desenvolvimento humano em seus
diversos niveis: cognitivo, social, psicologico e
cultural, independente de sua etnia, raga, religiao e
deficiéncia.
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O Termo de Consentimento livre
esclarecido (TCLE) foi entregou
pessoalmente, sendo assinado pelo
pesquisador e o sujeito da pesquisa, na
primeira etapa. Nesse momento
seguiremos para a proxima etapa.

B 7 U & X

Concordo

INFORMAGOES GERAIS

><

Descrigao (opcional)

B I U & =

il
A

Qual a sua Formacé&o Profissional? *

Texto de resposta curta



131

Ha quanto tempo vocé trabalha na '

creche?

Menos de 1 ano

De 1 a3 anos

De 3 a 5anos

Mais de 5 anos

Qual a grupo/turma vocé atua? *

Grupo |
Grupo I
Grupo Il
Pré-l

Pré-l|

CRENGAS E CONCEPGOES SOBRE
INCLUSAO

»<

Dentre as opg¢des abaixo, qual o seu grau de
concordancia? 1 - Discordo e 2 - Concordo

B 7 U & = = Y

1.Crenga na importancia do respeitoa *

diversidade como um valor essencial
para o desenvolvimento saudavel das
criangas.

Discordo
1 O

2 (O

~
e



2.Convicgdo de que todas as criancas  *

tém direito a uma educacédo de
qualidade, independentemente de suas
capacidades ou caracteristicas
individuais

Discordo

1 O

2 O

Concordo

3.Concepgao de que a inclusao nao se
limita apenas as criangas com
deficiéncia, mas abrange todas as
formas de diversidade, incluindo etnia,
religido, género e orientagdo sexual.

B I U o X

Discordo

1(’“\

N/
2 O

Concordo

4.Crencga na responsabilidade
compartilhada de toda a comunidade
escolar em garantir a inclusdo e o bem-
estar de todas as criangas.

B 7 U o X
Discordo

1 O

2 O

Concordo

*
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5.Conviccéao de que a inclusdo nao é
apenas uma questédo de politica
educacional, mas um principio ético e
moral fundamental.

Discordo
1 O
2 O
Concordo

6.Crenca na capacidade das criancas de *
se desenvolverem plenamente quando
sao aceitas, valorizadas e incluidas em
seu ambiente escolar.

Discordo

N
2 )

Concordo

7.Concepcéao de que a inclusdo nao
significa apenas colocar todas as
criangas na mesma sala de aula, mas
também garantir que todas as criangas
recebam o apoio e os recursos
necessarios para alcancar seu pleno
potencial.

B I U &= X

Discordo

N
r )

L
2 O

Concordo
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8.Crenca na importancia de promover  *

uma cultura de respeito, tolerancia e
aceitagao mutua desde a mais tenra
idade.

B I U &= X

Discordo
1 QO

2 O

Concordo

9.Concepgao de que a inclusdo € um
processo continuo que requer reflexao,
aprendizado e adaptagado constante por
parte dos educadores e da comunidade
escolar.

B 7 U &&= X

Discordo

e
2 O

Concordo

10.Crencga na capacidade
transformadora da educacgé&o inclusiva
para criar uma sociedade mais justa,
igualitaria e compassiva.

Discordo
1 O
2 )

Concordo
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ATITUDE EM RELAGAO A INCLUSAO v

Dentre as opg¢des abaixo, qual o seu grau de
concordéancia? 1 - Discordo e 2 - Concordo

B Z U & = = Y

1. Empatia e compreensdo em relagdo *

as necessidades individuais das
criangas com deficiéncia.

Discordo
1 O
z O
Concordo

2.Reconhecimento da importancia da
diversidade e da inclusdo como valores
fundamentais na educacéo infantil.

B I U & X

Q s> Escala linear A

1 Discordo

2  Concordo

3. Disposigéo para adaptar as praticas  *

pedagdgicas para atender as
necessidades especificas de cada
crianga

B I U ® X

Discordo

Concordo
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4. Abertura para trabalhar em
colaboragao com colegas de equipe,
especialistas e pais para promover a
inclusao

B 7 U &&= X

Discordo
1 O

2 O

Concordo

5.Valorizagdo das contribuicdes Gnicas *

que cada crianga traz para a sala de
aula, independentemente de suas
habilidades.

B I U & X

Discordo

1 O

)

2 \ }

N

Concordo

6.Prontiddo para desafiar estereétipos e *

preconceitos em relagdo a deficiéncia e
a diferenca.

Discordo

O

2

O.

Concordo
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7. Crenca na capacidade de todas as *
criangas de aprender e se desenvolver,
independentemente de suas
caracteristicas individuais

B I U & Y

Discordo

e
2 O

Concordo

8. Atitude positiva em relagao a £
diversidade como uma oportunidade de
enriquecimento do ambiente escolar

B I U & Y

Discordo
1 O
2 O

Concordo

9. Disposigao para buscar ¥
constantemente formas de melhorar e
aprimorar as praticas inclusivas na sala
de aula

B I U & X

Discordo

1 O
2 0

Concordo
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10.Compromisso em criar um ambiente *

acolhedor e respeitoso onde todas as
criangas se sintam valorizadas e
incluidas.

B I U &= Y

Discordo

N
)
QN

2

Concordo

PRATICAS DE PROMOGCAO DA INCLUSAO 4

Dentre as opgdes abaixo, qual o seu grau de
concordéancia? 1 - Discordo e 2 - Concordo

1.Implementacéo de planos de ensino  *

para criangas com necessidades
especiais.

Discordo
~
1 ()
Y
2 Q)

Concordo

2.Uso de tecnologia assistiva para
apoiar o aprendizado de criangas com
deficiéncia.

Discordo

"

2 O

A\

Concordo



3.Criagdo de oportunidades para que as

criangas desenvolvam empatia e
respeito pela diversidade.

B 7 U o Y

Discordo

1 O
2 O

Concordo

4. Promogao de atividades que valorizem *

as habilidades uUnicas de cada criancga.

B 7 U oo X

Discordo

1 O
2 O
Concordo

5. Estabelecimento de expectativas ¥

positivas e altas para todas as criangas,
independentemente de suas habilidades

B 7T U & X

Discordo
1 O
2 O

Concordo

*
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6.Inclusao de materiais e recursos
diversificados que representem
diferentes culturas, etnias e realidades
sociais.

Discordo

1 O)

Ly

—~

2 U

Concordo

7. Criagdo de um ambiente de
aprendizagem colaborativo, onde as
criancas aprendam umas com as outras
e se apoiem mutuamente

B 7 U & Y

Discordo

/—"“-
2 QO

Concordo

8.Fomento de uma cultura escolar que *

valorize a diversidade e a inclusdo em
todos os aspectos.

Discordo

.t

1 O

2 O

Concordo



9. Desenvolvimento de parcerias com
organizagdes da comunidade para
oferecer suporte adicional as criancgas
com necessidades especiais

B I U &= X
Discordo

1 O

2 O

Concordo

10.Colaboragdo com profissionais de
saude, terapeutas e especialistas em
educacgao inclusiva.

Discordo

1 O

2 O

Concordo

DESAFIOS E BARREIRAS

¢

Dentre as opgdes abaixo, qual o seu grau de
concordancia? 1 - Discordo e 2 - Concordo

1.Falta de recursos adequados para 4

atender as necessidades especificas
das criangas com deficiéncia.

B I U &= Y
Discordo

1O

2 O

Concordo
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2.Resisténcia ou falta de compreensdo *

por parte de alguns colegas de trabalho
em relagao a incluséo.

Discordo

1 0O
2 O

Concordo

3.Dificuldade em adaptar o curriculo e
as atividades para atender as
necessidades individuais de cada
crianga.

B 7 U &&= Y

Discordo
1 O
2 O

Concordo
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4. Barreiras arquiteténicas ou falta de
acessibilidade nas instalacoes da
creche.

Discordo
1 O
2 O

Concordo

5.Desafios na comunicagdo com os pais *
ou responsaveis das criangas com
necessidades especiais.

Discordo

1 O

2 O

Concordo

6.Insuficiéncia de formacgao especifica
em inclusdo na primeira infancia para os
educadores.

B I U o=

Discordo
1 O
2 O

Concordo



7.Dificuldade em lidar com
comportamentos desafiadores ou

necessidades emocionais das criangas.

Discordo

e
2 O

Concordo

8.Sobrecarga de trabalho devido a '

necessidade de atencéo extra para
algumas criangas.

B I U ® X

Discordo

1 0O
2 O

Concordo
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9.Falta de tempo para planejar e
implementar estratégias eficazes de
incluséo.

B I U & X
Discordo

e

2 O

Concordo

10.Barreiras culturais ou sociais que
podem impactar a aceitagao da
diversidade na creche.

Discordo

10

b

2 ()

Concordo



AMBIENTE ACOLHEDOR E INCLUSIVO o

Dentre as opgoes abaixo, qual o seu grau de
concordancia? 1 - Discordo e 2 - Concordo

Que medidas vocé adota para criarum  *
ambiente acolhedor e inclusivo na sua
sala de aula?

B I |9 [>T g
Organizacao do espacgo fisico
Celebracao da diversidade
Estabelecimento de regras claras

Promogao de atividades cooperativas

Acolhimento individualizado

Incentivo a participac¢éo ativa dos pais
Inclusao de elementos sensoriais
Incentivo ao respeito mutuo

- Pratica de feedback construtivo

- Outros (especificar)Organizacdo do espago fisico

Vocé acredita que o ambiente fisicoda *
creche contribui para a inclusdo das
criancas?

B 7 U oo Y
Sim
Nao

Nao sei
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COMENTARIOS FINAIS

<

Agora chegou na ultima parte do nosso
questionario.

12. Vocé gostaria de acrescentar algum *

comentario final sobre a inclusdo na
primeira infancia em creches?

B I U &= Y
Sim

Nao

COMENTARIOS FINAIS

> <

Descricao (opcional)

Descreve em poucas palavras o seu
comentario

B I U & X

Texto de resposta curta
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Sua Participagdo Termina aqui.

><

Descrigéo (opcional)

Obrigada pela sua Colaboragéo!
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Anexo- Termo de Consentimento livre e esclarecido.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntério (a) da pesquisa INCLU,SAO DE
CRIANCAS TIPICAS E ATIPICAS EM UMA CRECHE DE UM MUNICIPIO DA
ZONA MATA DE PERNAMBUCO INCLUSAO DE CRIANCAS TiPICAS E
ATiPICAS EM UMA CRECHE DE UM MUNICiPIO DA ZONA MATA DE
PERNAMBUCO que estad sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Maria do Rosario
de Fatima Brandao de Amorim, Av. Rosa e Silva 1620/1104, Tamarineira, Recife/PE- CEP:
52050-020. Telefone: (81) 981013105, Email: maria.amorim@ufrpe.br; (inclusive ligacdes
a cobrar). Também participam desta pesquisa os pesquisadores Waydja Cybelle Cavalcanti
Correia.Rua Rua José Mauricio Viana, 197, jardim Atlantico — Olinda/PE; Telefone: (81)
983168376 Vitoria Alves do Carmo, Rua Divino Espirito Santo, 53 — Guadalajara p
Paudalho/PE — CEP: 558250-00: Telefone: (81) 982650293 e esta sob a orientacdo de Maria
do Rosario de Fatima Branddo de Amorim, Av. Rosa e Silva 1620/1104, Tamarineira,
Recife/PE- CEP: 52050-020. Telefone: (81) 981013105, Email: maria.amorim@ufrpe,br
Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas
quando todos os esclarecimentos foram dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo,
pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir ¢ um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento
em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

> Descricdo da pesquisa: No Brasil a Educacdo ¢ um direito garantido pela
Constituicdo Federal de 1988, sendo um dever do estado e da familia a garantia dela
para todos, sem distin¢do de raga, etnia, cultura ou religido. O sistema educacional
brasileiro ¢ dividido em duas etapas: A primeira ¢ denominada de Educa¢ao Basica,
que toma como base a Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996 estruturada por
etapas e modalidades de ensino e a segunda ¢ o Ensino Superior. Atualmente, a
inclusdo ¢ um tema que permeia também a educacao infantil, pois cada vez mais
temos criangas presentes nesses espagos que os pertencem. As politicas de inclusao
estdo trazendo beneficios para as criangas com deficiéncias, e também obstaculos
para os docentes, as instituicdes e a sociedade. Esta ultima tem se desafiado sobre as
diversas barreiras, sejam arquitetonicas, atitudinais, urbanisticas, de comunicagdes e
informagdes, etc, buscando a possibilidade para uma inclusdo completa e genuina
em todos os espagos sociais, especialmente nas escolas, onde sdo lugares de
formagdo integral dos cidadaos. Com esse crescente numero de criangas que estdo



150

usufruindo seus direitos e adentrando no espaco educacional. Este trabalho traz
como problematizagdes as seguintes indagagdes: Qual a concepcdo de crianga dos
educadores na educacao Infantil? Qual a concepcao de inclusdo dos educadores na
educagdo Infantil? Como os educadores percebem e concebem a inclusdo na
primeira infancia dentro do contexto especifico de uma creche da rede municipal na
regido da Zona Mata Norte de Pernambuco?

Péagina 2 de 4

Justifica-se essa pesquisa pela relevancia da infancia como sendo esta fase a base do
desenvolvimento humano: Cognitivo, social, psicologico e cultural, independente de
sua etnia, raca, religido e deficiéncia. Objetivo Geral:Investigar a concep¢do da
inclusdo das criangas na Primeira Infancia a partir da perspectiva dos educadores, em
uma creche da rede municipal na Zona da Mata Norte de Pernambuco.

Objetivos Especificos: a) Conhecer sobre a concep¢ao de Crianga/Infancia que os
educadores, os auxiliares de sala, as pessoas de servicos gerais, o(a) psicologo(a),
o(a) enfermeiro(a), os coordenadores pedagodgicos e os gestores da creche
pesquisada; b) Explorar as crengas, as atitudes, as praticas, os desafios dos
educadores em relagdao a promocgao da inclusdao de criangas em idade pré-escolar; ¢)
Investigar sobre quais as estratégias que os educadores utilizam para criar um
ambiente acolhedor e inclusivo na creche.

Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pesquisa, inicio,
término e numero de visitas para a pesquisa. Esse trabalho tem como natureza de
pesquisa a qualitativa. A pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais, segundo Minayo
(2003) "Investiga a realidade que ndo pode ser traduzida em numeros, pois possuem
suas singularidades como culturas, religides, valores, dentre outros aspectos."
Baseada nessa compreensdo de pesquisa qualitativa, acredita-se que ela se encaixa
como metodologia propicia para essa pesquisa que busca através do tipo estudo de
caso, conhecer e analisar sobre a realidade presente em um espago social que possui
suas singularidades. Universo da Pesquisa: O campo de realizacdo desta
investigacdo, situa-se em uma Instituicdo Publica Municipal da Educagdo Bésica -
Creche localizada na zona da Mata Norte de Pernambuco. A escolha dessa
instituicdo educacional surgiu do desejo da pesquisadora, pois ela se localiza na
cidade de habitacdo da mesma. Neste ambiente educacional, a creche ¢ dividida da
seguinte maneira: para as criancas de 0 a 1 ano ¢ denominada de creche 1, para as
criancas de 2 anos creche 2 e para as criancas de 3 anos creche 3, Pré 1 para criangas
de 4 anos , Pré 2 para criangas de 5 anos. Sujeitos Pesquisados: Os atores sociais que
irdo dar subsidio para dar corpo a investigacdo serdo os docentes, os auxiliares
(porteiro, servigos gerais, € de sala de aula), gestor, Coordenador,Psicologo, técnico
em enfermagem da Creche . Como a pesquisa envolve seres humanos, o referido
documento foi alimentado na Plataforma Brasil e a coleta de dados s6 ocorreu apds a
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa. Meios ¢ Instrumentos de Coletas de
Dados: Com o intento de alcangar os objetivos desta pesquisa foi utilizado como
instrumento para a coleta de dados a plataforma Mintementer, e a plataforma google
forms. Para a obtencdo das respostas que foram propostas pelas indagacdes desta
pesquisa serd necessaria a aplicagdo de um questionario contemplando todos os
docentes, do turno da manha, da Creche investigada. Segundo Gil (2008, p p.126)
destaca que “a elaboracao de um questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Naturalmente, nao existem
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normas rigidas a respeito da elabora¢do do questionario.” Para conhecer a concepgao
de Infancia dos educadores da Educacdo Infantil, da Creche serd aplicado o
mentimeter®; para conhecer a concep¢do de inclusdo, serd utilizado o mesmo
procedimento.
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> RISCOS diretos para o voluntario Toda pesquisa envolve riscos, mesmo que em
grau minimo. Assim, pode haver por parte do participante constrangimento ao se
expor durante a realizacdo de testes de qualquer natureza; cansago, invasdo de
privacidade ou aborrecimento ao responder ao questionario. Para minimizar os
possiveis riscos, o participante pode sair do link a qualquer momento e
desconsiderar a sua participagao, sem prejuizo para a pesquisa.
> BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios.
O Beneficio direto da pesquisa esta relacionado ao participante, pois eles (as) podem
se Dbeneficiar com intervengdes futuras da institui¢do de ensino superior apds
publicidade acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncias, quanto ao acesso e
permanéncia na universidade. Ha ainda os beneficios esperados, que sdo aqueles
direcionados a sociedade no que diz respeito ao conhecimento procedente da
pesquisa, que pode contribuir para o desenvolvimento de intervengdes futuras quanto
ao acesso € permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino superior.
Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os
dados coletados nesta pesquisa (entrevistas, fotos, ), ficardo armazenados em pastas de
arquivo,
computador pessoal), sob a responsabilidade do pesquisador Orientador, no endereco acima
informado ou colocar o enderego do local pelo periodo minimo 5 anos.

Nada lhe serd pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo ¢
voluntaria, mas fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se
houver  necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos
pesquisadores  (ressarcimento de transporte e alimentacdo), assim como sera oferecida
assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos
decorrentes desta pesquisa.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, voc€ poderd consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE no endereco: Rua Manoel de Medeiros, S/N
Dois Irmaos — CEP: 52171-900 Telefone: (81) 3320.6638 / e-mail: cep@ufrpe.br (1° andar
do Prédio Central da Reitoria da UFRPE, ao lado da Secretaria Geral dos Conselhos
Superiores). Site: www.cep.ufrpe.br .

(assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado pela pessoa por mim designada, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas
com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo (colocar o nome
completo da pesquisa) , como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade.

Por solicitacao de , que é (deficiente visual ou esta
impossibilitado de assinar), eu assino
o presente documento que autoriza a sua participacio neste estudo.

Local e data

Impressao
Digital
(opcional)

Assinatura do participante/responsavel legal

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o
aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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