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‘Enquanto a lingua € um rio caudaloso, longo e
largo, que nunca se detém em seu curso, a
gramatica normativa € apenas um igap0o, uma
grande poca de agua parada, um charco, um
brejo, um terreno alagadico, a margem da
lingua. Enquanto a agua do rio/lingua, por estar
em movimento, se renova incessantemente, a
agua do igapo/gramatica normativa envelhece

e sO se renovara quando vier a proxima cheia”

(BAGNO, 2009, p.20)



RESUMO

Este trabalho realiza uma pesquisa qualitativa do tipo bibliogréfica ao analisar como
uma colecao de livros didaticos destinada ao Ensino Médio — Portugués: linguagens,
de Cereja e Magalhdes (2013) — aborda o fenbmeno da variagdo linguistica. Na
construcdo do referencial tedrico deste trabalho, enfocamos a variacdo e as
guestdes por ela implicadas, estabelecendo como referéncias os trabalhos de Bagno
(2002, 2007, 2009), Castilho (2004), Faraco (2004), Lucchesi (2004) e Rodrigues
(2004). Como nosso objeto de estudo tem relacdo direta com o0 ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, na segunda secao deste trabalho, discutimos o
ensino de portugués e o papel do livro didatico, tendo como base, dentre outros, 0s
estudos de Antunes (2003, 2007, 2009), Geraldi (1997), Dionisio (2005), Soares
(1998) e Travaglia (1996). A partir da andlise, foi possivel constatar que a colecéo
aborda a variacdo linguistica de maneira positiva, pois a evidencia como um
fenbmeno natural, refutando, em varios espacos, a veracidade de informacdes
preconceituosas que reforcam e reproduzem o preconceito linguistico, embora tenha
empregado algumas expressodes reprodutoras da visdo preconceituosa que impera
na sociedade e faz com que as pessoas acreditem na existéncia de variedades
linguisticas melhores e mais bonitas que outras.

Palavras-chave: Variagdo linguistica; Livro didatico; Ensino.



ABSTRACT

This study does a qualitative research of the bibliographical type when analyzing as a
collection of textbooks intended to the High School — Portugués: linguagens, de
Cereja e Magalhdes (2013) — it approaches the phenomenon of the linguistic
variation. During the construction of the theoretical reference of this work, we focus
on the variation and the issues involved on it, establishing as references the works of
Bagno (2002, 2007, 2009), Castilho (2004), Faraco (2004), Lucchesi (2004) and
Rodrigues (2004). As our study object has a direct relation with the teaching-learning
process of Portuguese Language, in the second section of this work, we discuss the
teaching of Portuguese and the role of the textbooks, having as basis, among others,
the studies of Antunes (2003, 2007, 2009), Geraldi (1997), Dionisio (2005), Soares
(1998) and Travaglia (1996). Starting from the analysis, it was possible to verify that
the collection approaches the linguistic variation in a positive way, because of the
evidence as a natural phenomenon, refuting, in various spaces, the veracity of
prejudiced information which reinforces and reproduces the linguistic prejudice,
though it has applied some reproductive expressions of the prejudiced vision which
rules in the society and makes people believe in the existence of better and more
beautiful linguistic variations than others.

Keywords: Linguistic variation; Textbook; Teaching.
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1. Introducéao

O surgimento da Sociolinguistica, em meados dos anos 60, possibilitou o
entendimento da lingua como um sistema heterogéneo, varidvel em virtude dos seus
falantes e das circunstancias de enunciacdo, como ratifica Bagno (2007, p.39),
gquando afirma que “debaixo do guarda-chuva chamado lingua, no singular, se
abrigam diversos conjuntos de realizagBes possiveis dos recursos expressivos que

estdo a disposicao dos falantes”.

Assim, admite-se a existéncia de muitas “maneiras” de se falar uma lingua
constituintes das variedades linguisticas, que, apesar de serem funcionais para seus
falantes, cumprindo igualmente as fun¢des de comunicar e produzir sentidos, estao
sujeitas a julgamentos no seio da sociedade, sendo qualificadas por juizos de valor

que tém como base o prestigio ou estigma de que gozam 0S seus USUArios.

A forma como se trabalha a variacdo e o tratamento que se d& as variedades
faladas pelos alunos podem trazer consequéncias negativas ou positivas para o
processo de ensino-aprendizagem. Como nos alerta Bagno (2007), além de elucidar
a natureza das linguas e de diversos fenbmenos do ponto de Vvista
linguistico/cientifico, a variagdo linguistica tem sua relevancia no ensino de lingua
materna justificada pelo “conjunto de consequéncias sociais, culturais, ideologicas

que a variacao linguistica faz surgir em qualquer comunidade” (BAGNO, 2007, p.59).

Essas consequéncias sdo potencializadas na escola, uma vez que esta é a
instituicdo responsavel pela construcdo dos conhecimentos que se julgam
necessarios para que o individuo participe ativamente, em uma sociedade letrada

COMO a nossa, e nela possa ascender.

Sendo dominada pelos pressupostos da Gramatica Tradicional, a escola, de
um modo geral, tem se dedicado ao ensino das regras da norma padrao, tomando o
ideal abstrato de lingua, apresentado por essa gramatica, como 0 parametro para

distinguir o “certo” e o “errado”, em termos de usos linguisticos.

N&o é dificil imaginar a situacdo constrangedora pela qual passa um aluno

» LT}

que fala e ouve na sua comunidade “pobrema”, “nés veve”, “as menina”, e tem sua
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fala reprimida porque é “errada” na escola, sem que nenhuma explicagdo mais Ihe

seja dada para tal julgamento.

Acreditamos, contudo, que consequéncias opostas serdo ocasionadas a
partir do abandono dessa pratica de repressdo, substituindo-a pela reflexdo e
conscientizacdo. Se a variacdo for trabalhada como um fenédmeno inerente a toda
lingua e que, se uma variedade € considerada “melhor”, “ mais culta” e detém maior
prestigio diante da sociedade, isso ndo tem relagdo com a lingua em si, porque
todas as variedades sao funcionais e eficientes para seus falantes, estaremos
promovendo a reflexdo do nosso alunado, aumentando sua criticidade, e néo
correremos o risco de alimentar o preconceito linguistico fundamentado na nocéo de
‘erro”, nem o de incutir nele o sentimento de incapacidade tdo comum ao discurso

dos brasileiros, como nos mostra Bagno (2009).

Uma vez que o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa é ampliar a
competéncia comunicativa dos alunos, ndo faz sentido ensinar as regras prescritas
pela gramatica normativa como se fossem as Unicas possiveis e sempre as mais
corretas; pois, nesse caso, estariamos reduzindo essa competéncia. Por isso, torna-
se relevante, para o ensino, a consideracdo da lingua a partir de uma abordagem
gue a tenha como atividade social, como a sociointeracionista, que prevé a
importancia dos textos materializados nos diversos géneros textuais, pondo em
relevo questbes como a producdo de sentidos, as intengbes comunicativas e as
circunstancias que caracterizam a situacao de interacdo, para substituir as nogoes

de “certo” e “errado”, pelo conceito de adequacao.

Atualmente, a variacdo linguistica figura entre os objetos de estudo da
disciplina Portugués no Brasil. Depois de serem realizados muitos estudos sobre
esse fenbmeno em nosso pais, e de serem amplamente discutidas, no ambito
académico, as suas implicacdes para o ensino, foi contemplado nos Parametros
Curriculares Nacionais e, como consequéncia, passou a ser abordado também nos

livros didaticos.

Percebe-se, no entanto, que os professores (a salvo algumas excegdes) tém
ainda um certo apego aos preceitos da Gramatica Tradicional e continuam

transmitindo acriticamente as regras da norma padrdo, sem levar em conta as
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variagbes presentes na lingua, como evidenciamos em algumas aulas observadas
durante a realizacdo do Estagio Obrigatério em Lingua Portuguesa e em algumas
atividades de monitoria realizadas durante atuacdo no Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Essa mesma postura €, frequentemente, revelada também pelos autores de
livros didaticos que, embora abordem a variagdo, muitas vezes, acabam incorrendo
em equivocos e, consequentemente, reforcando o preconceito linguistico, uma vez
que apresentam uma lingua homogénea e intacta, o que € preocupante pelo fato
desses livros serem 0s recursos mais usados no processo de ensino-aprendizagem

nas escolas.

Sendo assim, averiguar o tratamento despendido a variacdo linguistica no
livro didatico justifica-se pelo fato de este ser um recurso que, como aponta Batista e
Val (2004 apud CAVALCANTI, 2015, p.33), “esta presente cotidianamente na sala
de aula e constitui um dos elementos basicos da organizagao da pratica docente”.
Some-se a isso, o fato de o livro didatico ser a principal fonte de pesquisa e material
de estudo e leitura dos alunos (as vezes, até do professor), quando ndo o unico,

desempenhando, dessa maneira, um papel muito importante no aprendizado.

Bagno (2007), apds ressaltar os avanc¢os positivos na incorporacao ao livro
didatico de conceitos fundamentais oriundos da linguistica moderna, como
letramento, género textual, discurso etc., aponta para uma problematica

incorporacao dos conceitos relativos a variacdo linguistica.

Além de Bagno (2007), muitos estudiosos dedicaram-se e dedicam-se a
discussdo sobre a importancia de uma abordagem adequada da variacao linguistica
na sala de aula, da qual este trabalho se propde a participar, ao tomar como locus
material de pesquisa a colecao Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes, por
ser recorrentemente adotada nas escolas de Garanhuns, e, mais especificamente,
na escola onde desenvolvi minhas atividades enquanto bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), para responder ao seguinte
questionamento: como € abordada a variagdo do ponto de vista tedrico-pratico na
colecéo de livros didaticos intitulada Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes
(2013)?



17

Acreditamos que um trabalho dessa natureza tem sua importancia justificada
por trazer, ao docente de Lingua Portuguesa, uma discussdo que pode fazé-lo
refletir mais sobre as implicacBes da variacdo na sua pratica de ensino, bem como
evidenciar a importancia de uma abordagem adequada desse fenbmeno dever ser
tomada como um dos critérios relevantes a ser considerado durante a escolha do

livro didético.

Assim, este trabalho, que é constituido de trés secdes, esta organizado da
seguinte forma: na primeira se¢do, define-se a variacdo em contraposi¢do a norma
padrdo, discutindo as suas implicacdes para o0 ensino de lingua materna; na
segunda, dissertamos sobre o modo como, frequentemente, tem sido abordada a
variacdo no ensino de Lingua Portuguesa e no livro didatico dessa disciplina; ja na
terceira, detalhamos as opc¢des metodoldgicas adotadas nesta pesquisa e

discutimos os resultados obtidos através da andlise.
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2. Variacdo e norma padrdo: implicacGes para o ensino de lingua materna

A Sociolinguistica € uma subarea da Linguistica que tem como objeto de
estudo a lingua em uso no ambito das comunidades de fala, dedicando especial
atencdo a correlacdo entre lingua e sociedade. Em virtude das diferentes
preocupacdes que motivam a observacdo do fendmeno linguistico a partir dessa
perspectiva, surgiram trés vertentes dessa disciplina: a Sociolinguistica Interacional,
a Sociolinguistica Educacional e a Sociolinguistica Variacionista. E sobre essa Ultima
que esta fundamentado este estudo.

A sociolinguistica Variacionista, como modelo de descri¢édo e interpretacdo do
fendbmeno linguistico, segundo Alkmim (2001), é fixada em 1964, quando Labov
finaliza sua pesquisa sobre a estratificacdo social do inglés na cidade de New York.
Diferentemente do que faziam outros estudiosos da época, que enfocavam a relacédo
entre lingua e sociedade de modo acessorio, Labov vé a relacdo lingua-sociedade
como metodologicamente indispensavel para a solucdo de problemas préprios da
teoria da linguagem. O objeto central da investigacdo dessa disciplina € a variacao
linguistica, entendida como um fendbmeno inerente ao sistema linguistico, que é
condicionado por fatores linguisticos e extralinguisticos, como nos mostra Labov
([1972] 2008).

Sobre a heterogeneidade inerente ao sistema linguistico, Labov ([1972] 2008)

postula que € consequéncia natural de fenémenos linguisticos e sociais, e

argumenta que a inexisténcia da variacao € que seria disfuncional.

Dessa maneira, o sistema linguistico € composto de regras categéricas (que
ndo admitem variacao) e regras variaveis que podem se concretizar na fala de, pelo
menos, dois modos diferentes. Esses modos diferentes de realizar uma regra
variavel sdo denominados variantes. J& as variedades linguisticas correspondem
aos diferentes modos de falar uma mesma lingua que séo caracterizadas por

determinadas variantes.

O fenbmeno da variacdo ocorre em todos os niveis da lingua — fonético-
fonoldégico, morfolégico, sintatico, semantico, lexical e estilistico-pragmatico —, como
nos explica Bagno (2007). Como a ocorréncia desse fen6meno é condicionada por

fatores de ordem extralinguistica, € em vista deles que a literatura sociolinguistica
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costuma distinguir trés tipos basicos de variacdo, segundo Coelho e Gorski (2009):

variagdo geografica, variacao social e variagdo estilistica.

Podemos observar a variacdo geografica, comparando a fala de pessoas de
regides diferentes. No Brasil, por exemplo, comparando os falares das diferentes
regides, podemos apreender muitas formas variantes. No plano lexical, temos as
palavras abobora e jerimum, que tem o mesmo significado, mas sédo usadas em
lugares diferentes; no nivel fonolégico, séo evidentes as diferencas das prondncias
dos fonemas /t/ e /d/ antes do /i/ em palavras como tia e dia, observando a fala dos

cariocas e dos recifences, por exemplo.

J& a variacdo social esta relacionada a condi¢do socioecondémica e a insercao
cultural do individuo, bem como sua identificacdo com determinado grupo, 0 que
implica a observancia de fatores como classe social, ocupacao, grau de
escolarizacao, idade e sexo dos falantes.

A variacao estilistica, por sua vez, diz respeito ao uso de variantes que
implicam diferentes graus de formalidade adequados a cada situacdo comunicativa,
por isso, 0s sociolinguistas afirmam que ndo existe falante de estilo Unico, pois, a
depender do dominio discursivo em que se d& a interacdo, os papéis sociais que 0s
interlocutores assumem em determinado contexto e sobre o que falam, os individuos
tendem a monitorar mais ou menos a sua fala buscando (ou ndo) ajusta-la aos usos
socialmente valorizados.

E em decorréncia desse tipo de variacdo que podemos observar como uma
pessoa, em uma entrevista de emprego, fala de modo diferente da maneira que fala
em casa, ou no bar com os amigos. Na primeira situacéo, a pessoa tende a usar as
variantes prestigiadas, como a marca¢do do plural em todos os elementos do
sintagma nominal, uma selecdo vocabular marcada pelo uso de palavras mais
prestigiadas socialmente e a exclusdo de girias, o que explica a preferéncia das
palavras “comida” e “confusdo” em vez de “rango” e “barraco”, respectivamente.

E preciso salientar, no entanto, que a variagdo pressupde uma situacio muito
mais complexa do que a distincdo entre esses tipos faz parecer, pois esses tipos
sobrepbem-se, tornando complexa a analise da fala de um unico individuo, como

nos alerta Rodrigues (2004).
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Nao podemos também cometer o equivoco de atribuir a Sociolinguistica a
descoberta da relacdo existente entre lingua e sociedade e muito menos da
variacdo, pois essas questdes nao passaram despercebidas aos estudiosos de
outras correntes dos estudos linguisticos, mesmo antes do surgimento da
Sociolinguistica, que, segundo Camacho (2001), pode ser demarcado em 1964, ano
em que foi realizada uma conferéncia sobre essa disciplina na Universidade da
California em Los Angeles (UCLA), organizada por William Bright, da qual

participaram 25 pesquisadores.

Assim, revendo as duas correntes que tiveram grande repercussao nos
estudos linguisticos: o estruturalismo e o gerativismo, podemos ver que, operando,
respectivamente, com as dicotomias langue-parole (lingua-fala) e competéncia-
desempenho, elas definem como objeto de investigacdo justamente o carater formal
e estrutural do fenémeno linguistico. Ou seja, esses estudiosos ndo ignoraram a
existéncia da variacdo e que a lingua tem uma dimensao social, eles apenas nao

contemplaram essas questdes em suas opc¢des tedrico-metodolbgicas.

Saussure ([1916] 2006), considerado o fundador da Linguistica moderna e
precursor dos estudos estruturalistas, na sua obra postuma Curso de Linguistica
Geral, de 1916, organizada com base nas anotacdes dos discipulos que assistiram
aos trés Cursos de Linguistica Geral que ele ministrou em Genebra, define a lingua
(o objeto de estudo da Linguistica) como “a parte social da linguagem, exterior ao
individuo, que, por si s6, ndo pode nem crid-la nem modifica-la” (SAUSSERE, [1916]
2006, p.22), ndo sendo, portanto, uma funcéo do falante, enquanto a fala € “um ato
individual de vontade e inteligéncia” (Op. Cit.) do falante e, por isso, sujeita as

variacoes.

Essa dicotomia foi mantida com termos diferentes no Gerativismo, que surgiu
no final dos anos 50 e irradiava forte influéncia nos estudos linguisticos quando
aparece a Sociolinguistica. Segundo Kenedy (2009), Chomsky, cujos trabalhos
deram inicio a essa corrente, no seu Syntact Structures, de 1957, define a
capacidade de falar e entender uma lingua como uma caracteristica genética do ser
humano. Procurava chegar a uma teoria formal que explicasse o funcionamento
abstrato da linguagem no interior da mente e, por isso, buscou entender e descrever

o conhecimento linguistico intuitivo de um individuo que lhe permite produzir e
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entender frases em sua lingua, sem que para isso seja hecessdria instrucao. Esse
conhecimento foi denominado por Chomsky como competéncia linguistica e definido
como seu objeto de estudo dos gerativistas, em oposicdo ao desempenho, que
consiste no uso concreto da lingua, que envolve diversas habilidades

extralinguisticas, além do conhecimento linguistico.

Como essas duas correntes tedricas preocupavam-se com a estrutura e a
forma unicamente, buscando descrever um sistema homogéneo, para a coleta do
corpus era suficiente um ou dois informantes, quando néo o préprio pesquisador, por
ser um falante da lingua. Em oposicéo a essas teorias, a Sociolinguistica desloca o
seu interesse pela fala no seio das comunidades linguisticas, que revela o carater

variavel e intrinsecamente social da lingua.

2.1 Norma linguistica, norma padrao e preconceito linguistico

Da perspectiva estritamente linguistica, ndo existem formas linguisticas mais
corretas ou melhores. No entanto, as variedades estdo sujeitas a julgamentos no
seio de uma sociedade, o que estd na base da consagracdo de um padrédo. A
escolha de uma variedade dentre outras para constituir esse padrao € pautada em
um julgamento, que transfere para os usos linguisticos as avaliacdes aplicadas aos
seus falantes, tomando-se como base um conjunto de critérios como nivel de
escolaridade, posicdo socioecondmica, etc., por isso, Bagno (2004) salienta a

complexidade que envolve o conceito de norma linguistica:

O exame do conceito de norma, mesmo quando seguido do adjetivo
linguistica (sic), transpde os limites dos dominios das ciéncias da linguagem,
obrigando & sempre inevitdvel e salutar interse¢do de outros campos do
conhecimento, como a filosofia, a sociologia, a antropologia, a pedagogia, a
histéria, para citar apenas as mais evidentes. (BAGNO, 2004, p.10)

Lucchesi (2004), por sua vez, nos mostra que o termo norma é polissémico,
pois pode designar tanto “o normal”, “o corriqueiro”, como “o que é normativo” “um
modelo a ser seguido”. Para desfazer essa ambiguidade, muitos linguistas propdem

a diferenciacao entre norma objetiva e norma subjetiva.
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Celso Cunha (1985) apud Lucchesi (2004, p.65) nos apresenta a distingao
entre esses dois conceitos. A norma objetiva é “relativa aos padrbes observaveis na
atividade linguistica de um grupo determinado”, enquanto a norma subjetiva
corresponde “a um sistema de valores que norteia o julgamento subjetivo do

desempenho linguistico dos falantes dentro de uma comunidade de fala” (Op. Cit.).

Assim, podemos depreender do conceito de norma objetiva que existem
varias normas linguisticas correspondentes a diferentes comunidades de fala. Nesse
bloco, estariam incluidas as chamadas norma popular e norma culta, que se
distanciam da norma padréo, correspondente a um ideal de lingua perfeita que néo
tem falantes efetivos. No entanto, € comum que a norma padrdo seja confundida
com a norma culta. Para elucidarmos a distingédo entre elas, trazemos as definicdoes

evidenciadas por Lucchesi (2004):

[...] a primeira [norma padréo] reuniria as formas contidas e prescritas pelas
gramaticas normativas, enquanto a segunda [norma culta] conteria as
formas efetivamente depreendidas da fala de segmentos plenamente
escolarizados, ou seja, de falantes com curso superior completo, de acordo
com a classica definicdo do Projeto de Estudo da Norma Culta (LUCCHESI,
2004, p.65).

A propodsito do adjetivo “culta”, é preciso salientar os problemas que podem
surgir em decorréncia do seu uso para caracterizar uma norma linguistica, pois pode
ser entendido, erroneamente, como o oposto de “inculto” de “sem cultura”, o que
poderia levar a consideracdo de que a norma popular ndo é correta e € falada por
pessoas que nado tém cultura. Por isso, Faraco (2004), nos alerta para os limites de

significacdo desse qualitativo para caracterizar uma norma linguistica:

[...] € preciso trabalhar criticamente o sentido do qualitativo culta, apontando
seu efetivo limite: ele diz respeito especificamente a uma certa dimenséo da
cultura, isto é, a cultura escrita. Assim, a norma culta deve ser entendida
como designando a norma linguistica praticada, em determinadas situacfes
(aquelas que envolvem certo grau de formalidade), por aqueles grupos
sociais mais diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial
por aquela legitimada historicamente pelos grupos que controlam o poder
social (FARACO, 2004, p.39-40).
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E em vista dessa problematica que Bagno (2007) propde os termos
variedades  prestigiadas e variedades estigmatizadas para designar,
respectivamente, a norma culta e a norma popular, tendo como base a escala de
valores aos quais estao sujeitas as variedades linguisticas em virtude do prestigio ou

estigma de que gozam seus falantes.

Voltando para a questdo do distanciamento da norma padrdao da realidade
linguistica brasileira, convém salientarmos que a norma padrdo do portugués,
segundo Bagno (2007), assim como a de outros paises, surgiu no periodo do
Renascimento (século XIV), quando as modernas nacdes europeias se
transformaram em Estados Centralizados, que tiveram a necessidade de
institucionalizar uma lingua oficial, que pudesse ser o veiculo de comunicagéo entre
o0 poder central e a sociedade em geral. A iniciativa desses Estados foi inspirada
pelas gramaticas grega e latina, adotando a ideia de que a escrita literaria de
autores consagrados deveria ser tomada como o0 parametro para a criagdo de um

ideal abstrato de lingua perfeita.

Essa foi a lingua institucionalizada no Brasil por efeito da colonizacdo
empreendida por Portugal e alimentada pelos usos dessa metropole, mesmo apos a
proclamacao da independéncia, em virtude de um “projeto elitista de dominacao que
marca a formacado do Estado Brasileiro” (LUCCHESI, 2004, p.64), tornando
complexo o seu ensino, tendo em vista que ela ndo se aproxima de nenhuma das
variedades faladas no territério brasileiro, e sim dos usos do portugués europeu.
Essa distancia entre o padrdo e 0s usos reais corrobora para o fortalecimento dos
mitos apontados por Bagno (2009) de que “portugués é dificil”, “os brasileiros nao
sabem falar bem o portugués”, e ainda provoca, nos alunos, a sensacao de estarem

aprendendo uma lingua estrangeira.

2.2 Objetivos para o ensino de portugués

A ocorréncia de tantas variagcdes no uso da linguagem e a existéncia de um
padréo ideal colocam muitas questdes praticas para o ensino de lingua materna.
Como nos indica Castilho (2004), ndo podemos simplificar a questédo, através do

ensino de um padrdo que corresponde a determinada variedade diacrénica ou
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geografica, privilegiando-se ainda a modalidade escrita como a sua fonte.
Tampouco, podemos recorrer a uma visdo simplista que prevé o ensino de qualquer
variante, assumindo-se uma posi¢cdo demagdgica a partir da ingénua, e a0 mesmo
tempo nociva, suposicdo de que todas as variantes cumprem igualmente a funcéo
de comunicar. Em observancia a essas visoes inoperantes, Castilho (2004) postula o

seguinte fundamento para o ensino:

O mais adequado sera sensibilizar o aluno para a variabilidade linguistica,
correlacionando-a com as situacbes a que corresponde. Esse
comportamento implica “descondicionar o publico de uma visdo
conteudistica do ensino da lingua portuguesa” mediante a realizagdo de
atividades bastante motivadoras, porque voltadas para a observacdo dos
fatos da linguagem. Conduzimos assim o aluno a evitar preconceitos e
preparar-se para uma eventual mudanca ambiente. Paralelamente [...]
podia-se descrever as variedades de maior prestigio social, objetivo
primeiro do ensino escolar, pois, como acentua E. Genouvrier (1972,47), ‘a
escola supde a censura (isto €, o ensino da norma), evidencia que escapa
apenas aos ingénuos ou as pessoas de ma fé’ (CASTILHO, 2004, p.29).

Sendo a escola uma instituicdo responsavel por garantir ao individuo o
acesso a cultura da elite e aos conhecimentos que possam viabilizar a sua ascensao
social, o ensino privilegia as regras de uso prescritas pela norma padrdo. Esse
ensino, no entanto, pode promover discriminacdo, como afirma Bortoni-Ricardo
(2005):

Nas comunidades monolingues, o ensino de lingua nas escolas ndo tem o
potencial de conflito interétnico que assume em outras sociedades, como a
americana. Isto significa que o ensino da lingua de prestigio na escola nao é
necessariamente fonte de conflito, embora possa ser fonte de discriminacéo
de criancas falantes de variedades populares (BORTONI-RICARDO, 2005,
p.132).

Essa possivel discriminacdo dentro da escola, além de trazer varias
consequéncias negativas para a crianga, inclusive a desisténcia, pode contribuir
para o fortalecimento do preconceito linguistico fora dessa instituicdo. Essa € a
principal razdo para que se tenha, em sala de aula, um tratamento adequado as
variedades faladas pelos alunos e a abordagem do fenébmeno da variacéo

linguistica.
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Apés a realizacdo de muitos estudos e debates acerca das implicagbes do
fendbmeno da variagdo para o ensino de lingua materna, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que sdo uma colecdo de documentos publicada pelo Ministério da
Educacao em 1997, objetivando a renovacao do ensino de todas as disciplinas, para

a area de Lingua Portuguesa, trazem a seguinte orientagao:

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de falar: € muito comum considerar as
variedades linguisticas de menos prestigio como inferiores ou erradas. O
problema do preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas
dialetais deve ser enfrentado na escola, como objetivo educacional mais
amplo da educagédo para o respeito a diferenca. Para isso, e também para
poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos:
o0 de que existe uma Unica forma ‘certa’ de falar — a que se parece com a
escrita — e que a escrita € o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso
‘consertar’ a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas duas
crencas produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de
desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se
fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que a lingua
escrita ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais
prestigio que um deles tenha em um dado momento histérico. (BRASIL, 1997,
p.26).

Como podemos ver, esse documento jA nos alerta para a existéncia e
disseminacdo do preconceito linguistico e para a constatacdo de que o padrédo de
lingua escrita ndo corresponde a uma variedade da lingua porgue nao tem falantes
efetivos, embora a expressao lingua escrita possa ocasionar a desconsideracdo dos

diferentes graus de formalismo comportados por essa modalidade do uso da lingua.

Isso € muito importante porque 0 preconceito linguistico embasa a
discriminacdo direcionada aos modos de falar que destoam dos usos prescritos
pelas gramaticas normativas e que mais se distanciam daqueles comuns a fala das
pessoas que gozam de prestigio na sociedade, comumente chamadas de cultas.
Contudo, esse tipo de preconceito ndo € puramente linguistico, pois 0S usos
linguisticos ndo possuem valores intrinsecos, mas 0s adquirem por meio de
julgamentos sociais, que transferem para os modos de falar os valores (estigma ou
prestigio) direcionados aos seus falantes. Por isso, podemos dizer que o preconceito

linguistico se apoia em outras formas de preconceito, pois a fala das pessoas que
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sdo caracterizadas por tragos socialmente valorizados como mais escolaridade,
maior poder aquisitivo, localizacdo nos centros urbanos, por exemplo, tende a ser
vista como “melhor”, “mais correta” e “mais bonita” do que a fala das pessoas

caracterizadas por esses tracos na proporc¢ao inversa.

Segundo Bagno (2009), esse preconceito é evidente em uma série de
afirmacdes falaciosas que fazem parte da imagem negativa que o povo brasileiro
tem de si mesmo e da lingua falada no Brasil.

Ainda segundo Bagno (2009), o preconceito linguistico tem raizes na
confusdo criada ao longo da histéria entre lingua e gramatica normativa, ou seja, 0
ideal abstrato de lingua perfeita que emerge das prescricbes dessa gramatica tende
a ser visto como a prépria lingua, que deve ser “protegida” dos usos em contrario, o

gue promove uma percepg¢ao negativa da variacgao.

Por isso, tanto os docentes como o material didatico devem estar aptos para
enfrentar o preconceito linguistico, elevando a autoestima linguistica dos alunos e,
ao mesmo tempo, conscientizando-os da necessidade de aprender as regras das
variedades prestigiadas para usa-las em situacdes que as convencdes sociais

fizerem necessario um registro mais formal.
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3. O espaco da variagdo no ensino de lingua portuguesa e no livro didatico de
Lingua Portuguesa

Nesta sec¢éo, refletiremos um pouco sobre o ensino de portugués no Brasil.
Para tanto, recorreremos a trabalhos que tematizam as praticas de ensino de lingua
materna e a importancia e funcéo do livro didatico — Antunes (2003, 2007) e Geraldi
(1997), revisitando as trés concepc¢des de linguagem apontadas por Travaglia (1996)
e retomadas por Soares (1998) e Bezerra (2005), discutindo as suas implicacdes
para o ensino, confrontando-as com a nossa realidade e com 0s pressupostos

apresentados nos PCN de Lingua Portuguesa.

Apesar de ha muito se ter estabelecido como objetivo para o ensino de
Lingua Portuguesa a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos para a
producdo e compreensdo de textos materializados nos diversos géneros que
circulam em diferentes esferas da sociedade, muitos estudos tém mostrado que
ainda persistem algumas praticas que contribuem para que o ensino de portugués
se afaste desse objetivo e acabam reduzindo essa competéncia, por mostrar uma
lingua homogénea e dificil, criando, muitas vezes, para o aluno, a visdo de que nem

ele nem a sua comunidade sabem usa-la.

Refletindo sobre essa realidade, Antunes (2003) chega a constatacao de que
o fracasso do ensino de portugués, dentre outras maneiras, manifesta-se na
“descoberta”, por parte do aluno, de que ele ndo sabe portugués e de que portugués
€ muito dificil, o que pode ser considerado, no minimo, paradoxal, pois 0 portugués é
a lingua materna do Brasil e essas mesmas pessoas que fazem tais declaracdes se
comunicam com eficiéncia, usando essa lingua que afirmam desconhecer e falar
“errado” em virtude de sua “complexidade”. Isso acontece porque a lingua tem sido
confundida com um conjunto de regras que constituem um modelo ideal, a norma

padrdo, cristalizado nas gramaticas normativas.

Como veremos mais adiante, um ensino que leve em consideracdo a
dimenséo interativa da linguagem tera subjacente uma nova concepcéo de erro:
errado ndo € o que destoa das prescricdes da norma padrdo, mas algo inadequado
ao contexto da situacdo de interacdo, o que torna salutar a consideracdo dos

géneros textuais.
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3.1 Alingua ensinada na escola

Por acreditarmos, assim como Travaglia (1996), que o modo como o
professor compreende a lingua e a linguagem tem importantes repercussoes para a
pratica de ensino, discorreremos agora sobre as trés concepcdes de linguagem que
tém norteado os estudos linguisticos: a linguagem como expressao do pensamento;
a linguagem como instrumento de comunicacgao; e a linguagem como uma forma de

interac&o social.

Para a primeira concepgédo, que vé a linguagem como expressdo do
pensamento, “a enunciagdo € um ato monologico, que nao € afetado pelo outro nem
pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a enunciacao
acontece” (TRAVAGLIA, 1996, p.21). Desse modo, as regras gramaticais que regem
o “bom” uso da lingua, consubstanciadas pelos estudos linguisticos tradicionais e
pela gramatica normativa, sdo vistas como essenciais para a exteriorizagdo

adequada do pensamento por meio de uma linguagem articulada e organizada.

Segundo Soares (1998), essa foi a concepcdo que norteou o ensino de
Portugués até, aproximadamente, os anos 50, em virtude da tradicdo do ensino de
Latim, que perdurou no Brasil até meados do século XVIII. Nessa época, o ensino de
portugués se restringia ao periodo de alfabetizacdo, quem prosseguia nos estudos,
era lancado a aprendizagem da gramatica do Latim, da retérica e da poética.
Instituido como obrigatério, em 1759, pela Reforma Pombalina, o ensino de lingua
portuguesa seguiu 0 modelo de estudo dessa lingua ja morta por nao ter falantes
espontaneos. Além disso, esse estudo era adequado porque, nessa €época, as
pessoas que ultrapassavam a alfabetizacdo pertenciam as classes sociais de maior

prestigio e ja falavam a lingua considerada culta, exigida pela escola.

J4 a segunda concepcdo, para a qual a linguagem € um instrumento de
comunicacado, tem a lingua como um cédigo que precisa ser compartilhado pelos
falantes e usado do mesmo modo por todos, de acordo com uma norma
convencionalmente preestabelecida, sendo esta a justificativa para a importancia
das regras previstas pela gramatica normativa. Como nos afirma Soares (1998),

essa hocao determinou o ensino durante os anos 70 e inicio dos anos 80.
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A terceira e Ultima concepcdo a que se refere Travaglia (1996), tendo a
linguagem como forma de interagdo social, concebe a lingua como uma forma de
acao na sociedade e de atuacao sobre o outro; sensivel, portanto, as intencdes e as
circunstancias da situacdo de comunicacdo na qual os interlocutores estdo
engajados para satisfazer determinadas demandas sociais e 0s seus propdsitos a
partir da construcdo de sentidos. Essa €, segundo Soares (1998), a concepcao que
tem orientado o ensino desde a segunda metade da década de 80, possibilitada pelo
contexto socio-politico da redemocratizacdo do Brasil e o surgimento de novas
teorias, tanto no campo das ciéncias linguisticas (aplicacdo dos pressupostos da
Linguistica, da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da Linguistica Textual, da
Pragméatica e da Analise do Discurso ao ensino de lingua materna), como da
Psicologia da aprendizagem, que passa a considerar 0 aluno como um sujeito ativo,
capaz de construir suas habilidades linguisticas em interacdo com o0s outros e com a

propria lingua.

Como podemos ver, as duas primeiras concepcoes de linguagem corroboram
para o entendimento da lingua como um sistema abstrato, um conjunto de regras
que compde uma norma suprema, enquanto a terceira concep¢do nos encaminha
para a consideracdo da lingua como inerente ao sujeito, que a modifica e que € por

ela modificado.

Embora a sucessdo cronolégica dos fatores soécio-politicos e linguisticos
apontados por Soares (1998) possam sugerir a superagao/substituicdo de uma
concepcao de lingua/linguagem pela outra através do tempo, acreditamos que essa
visdo ndo condiz com a realidade, pois, ainda hoje, persistem muitas praticas e
muitos conteddos que remontam aquela primeira concepc¢ao de lingua apontada por
Travaglia (1996), como a énfase em questdes que remontam aos estudos
linguisticos tradicionais - o ensino de nomenclaturas e classificacbes, além da
transmissao das regras de uma norma padrdo, que define o “certo” e “errado” em

termos de atuacao verbal.
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3.2 As prescri¢gdes da gramatica normativa

Bezerra (2005) nos aponta que, tradicionalmente, o ensino da disciplina
Lingua Portuguesa no Brasil € direcionado para a exploracdo da gramatica
normativa, nas perspectivas prescritiva — imposicdo de um conjunto de regras que
prescrevem 0s usos linguisticos corretos — e analitica — ensino de nhomenclaturas e
questdes metalinguisticas. Para ela, essa tradicdo foi motivada por dois fatores aos
quais nos referimos anteriormente: a manutencdo do modelo de estudo da gramatica
do Latim e o fato de que o ensino de Portugués, inicialmente, ficava restrito as

classes abastadas que ja dominavam a norma culta.

No entanto, segundo Soares (1998), esse ensino tornou-se inadequado a
partir dos anos 60, quando houve a democratizacdo da escola, que trouxe para as
salas de aulas alunos e professores pertencentes as classes populares, falantes de
outras variedades linguisticas e que ndo dominavam a norma de prestigio. E preciso
salientar que o fato de essa pratica ter se tornado inadequada, nao significa que
tenha sido totalmente abandonada, pois, ainda hoje, em muitas aulas de portugués,
0S Uusos prescritos pela norma padrdo sao transmitidas acriticamente em

consonancia com uma concepc¢ao de lingua estatica que se esgota no ensino de

[...] uma gramética inflexivel, petrificada, de uma lingua supostamente
uniforme e inalteravel, irremediavelmente ‘fixada’ num conjunto de regras
gue, conforme constam nos manuais, devem manter-se a todo custo
imutéveis (apesar dos muitos usos em contrario), como se o0 processo de
mudan¢a das linguas fosse apenas um fato do passado, algo que ja
aconteceu e ndo acontece mais (ANTUNES, 2003, p.33).

Embora o texto tenha ganhado espaco nas aulas ha muito tempo, para o
desenvolvimento das habilidades de compreenséao e producéo, ainda é comum que
as regras ditadas pela norma padrdo sejam explicitadas e “exercitadas” por meio de
frases soltas, descontextualizadas, transmitindo a ideia de uma norma que existe em
funcdo de si mesma, numa gramatica que deve ser seguida independentemente das
circunstancias da situacdo de interacdo; como nos afirma ainda Antunes (2003,
p.31), “uma gramatica fragmentada, de frases inventadas, da palavra e da frase
isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem funcgao; frases feitas para

servir de licdo, para virar exercicio”.
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Assim, 0 ensino dessa gramatica, por meio de frases descontextualizadas,
alimenta o preconceito linguistico, que até hoje faz muita gente acreditar que néo
sabe falar portugués e ainda motivar outras que acreditam dominar o padrdo correto
a esbravejar contra os supostos “erros” de outros falantes. Além disso, pode fazer
com que muita gente erre, aplicando as regras prescritas pela gramatica normativa
sem levar em consideracdo a situacdo da comunicacgéo, revelando uma concepcéo
de lingua como sistema em potencial, um conjunto de signos e regras,
desvinculados das condicbes de realizacdo que caracterizam as situacdes de
interacao verbal, em oposicao ao que ela é de fato: uma forma de interacdo verbal.
Por isso, Antunes (2009) diz que:

Em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorrem
mudancas, em todos os estratos, em todos 0s niveis, 0 que significa dizer
gue, naturalmente, qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes
falares, que atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa
lingua. Pensar numa lingua uniforme, falada em todo o canto e em toda
hora do mesmo jeito € um mito que tem trazido consequéncias desastrosas
para a autoestima das pessoas (principalmente daquelas de meios rurais ou
de classes sociais menos favorecidas) e que tem confundido, ha séculos, os
professores de lingua (ANTUNES, 2009, p.22).

Dessa forma, torna-se muito importante, nas aulas de portugués, o ensino-
aprendizagem dos géneros textuais, que, segundo Marcuschi (2008), sao:

textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢cdes funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao de
forcas histéricas, sociais institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008,
p.155).

Dentre esses padrdes sociocomunicativos, como fala o autor acima, estéo as
variedades linguisticas. Nao falamos, por exemplo, em uma entrevista de emprego,
da mesma forma que falamos em uma conversa descontraida com amigos intimos
em um bar, a menos que ndo queiramos ser admitidos; ndo usamos 0S mesmos
recursos linguisticos na escrita de um curriculo e na escrita de um bilhete. Fica,
assim, evidente que esses usos vao depender dos objetivos enunciativos dos

interlocutores e do contexto sociocomunicativo: 0 uso de recursos linguisticos que
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implicam informalidade em contextos nos quais espera-se mais formalidade pode
produzir diversos sentidos, nos quais a “digressao” pode representar propodsitos
comunicativos especificos. Portanto, para entender a lingua em sua dinamicidade e
heterogeneidade, os alunos devem ser levados a reconhecer a importancia da
adequacao das variedades aos contextos em que sdo usadas, em substituicdo as

nogdes extremadas de “certo” e “errado”.

3.3 O papel do livro didéatico na sala de aula

A atual importancia do livro didatico (doravante LD) no processo de ensino-
aprendizagem e suas caracteristicas podem ser melhor compreendidas a luz de

guestdes socio-histéricas e politicas relacionadas a educacao.

Uma dessas questbes € a identidade do professor construida sécio-
historicamente. Como nos afirma Geraldi (1997), nos séculos XIV e XV, 0 mestre se
identificava pelo fato de produzir conhecimento, tendo a funcdo de, na instrucéo,
expor esse saber ao seu discipulo, este sendo considerado como alguém a ser
conquistado pelo ponto de vista defendido pelo mestre.

Nos primordios do mercantilismo, quando surge o ideal da universalizagdo do
ensino e torna-se urgente a necessidade de instrucdo para mais pessoas e, por
consequéncia, necessario também mais instrutores, essa identidade se modificou
substancialmente. O mestre ndo é mais aquele que produz o conhecimento que

transmite, mas aquele que sabe e transmite um conhecimento produzido por outrem.

Ja no capitalismo contemporaneo, marcado pelas novas divisées de trabalho
e pelo surgimento de um mundo tecnologizado, temos outra nova alteracéo no perfil
do professor, vinculada a uma importante mudanca em relacdo as caracteristicas do
material didatico. As novas tecnologias possibilitaram o surgimento de uma nova
realidade para a producdo de material didatico com aspectos e qualidades que
refletem a nova identidade do professor, pois, segundo Geraldi (1997):

Trata-se de uma “parafernalia didatica”, que vai do livro didatico (para o
professor, com respostas dadas) até recursos de informética com videos
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destinados ao ensino de determinados tépicos ou disquetes com textos e
exercicios (GERALDI, 1997, p.93).

Assim, o professor ja ndo precisa mais ser o detentor do conhecimento
produzido por outros; ou seja, ndo é mais necessario ao docente saber o que
ensina, pois tudo esta no LD: os conteudos que precisam ser aprendidos, as
atividades que ajudardo o aluno na apropriacdo do conhecimento e inclusive as

respostas consideradas corretas para cada questéo proposta.

Como podemos ver, o ideal da universalizagcdo do ensino, que implicou a
necessidade urgente de mais professores, aliado aos novos recursos tecnolégicos,
que propiciaram a producdo em maior escala de materiais didaticos cada vez mais

sofisticados, redimensionou a atividade do professor.

Dessa forma, a democratizacédo da escola no Brasil, iniciada na década de 60,
teve alguns efeitos sobre a educacdo. O aumento do numero de escolas e a
ampliacdo do numero de anos de escolaridade ofertada a uma parte da populacgéo,
que antes estava a margem do sistema educacional ou tinha o acesso restrito ao
periodo de alfabetizacdo, trouxe a necessidade de mais professores, o que
ocasionou a formacdo de docentes em cursos rapidos, profissionais, na maioria das
vezes, despreparados. Além disso, com a entrada, em massa, de alunos de classes
populares nas escolas, o magistério deixou de atrair pessoas das classes
economicamente favorecidas, e passou a ser exercida por pessoas das classes
populares, que ndo dominavam a norma padrdao nem tinham o nivel alto de
letramento. Esses foram alguns dos fatores que contribuiram para que o LD, tal
como o conhecemos hoje, surgisse como a solucdo para compensar a caréncia de

conhecimento dos novos docentes, como reforca Geraldi (1997), quando afirma que

[...] a solugéo para o despreparo do professor, em dado momento, pareceu
simples: bastava oferecer-lhe um livro que, sozinho ensinasse aos alunos
tudo o que fosse preciso. Os livros didaticos seriam de dois géneros:
verdadeiros livros de textos para os alunos, e livros-roteiros para 0s
professores, para que aprendessem a servir-se bem daqueles (GERALDI,
1997, p.117).
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Como nos afirma Bezerra (2005), até aproximadamente a década 50, os
manuais de gramatica e antologias composta de textos literarios consagrados eram
o material didatico usado nas aulas de portugués e cabia ao professor, que nessa
época dominava a norma padrdo e pertencia, em geral, a classe média alta,

preparar suas aulas, pois tinha condicbes materiais e intelectuais para fazé-lo.

Além de ser uma consequéncia do desprestigio que a docéncia comegou a
sofrer a partir desse periodo, o surgimento do LD com essas caracteristicas
possibilitou o agravamento da desvalorizacdo dessa profissao. O aumento da carga
horéaria e a diminuicdo do salario que fez com que muitos desses profissionais
comecassem a trabalhar em mais de uma escola, tornando inviavel a elaboracédo do
material das préprias aulas. Esses sdo, portanto, fatores que tém corroborado para
que o LD tenha a funcdo de um guia para o professor que, sem tempo para a
elaboracdo das suas aulas, acaba usando as atividades desse recurso como Unica

proposta de trabalho do conteddo em sala de aula.

Em virtude de sua reconhecida importancia no processo de ensino-
aprendizagem, o LD suscitou a tomada de uma série de medidas por parte do MEC
(Ministério da Educacgdo) que culminaram na criagdo de muitas comissfes e
programas governamentais, ao longo da histéria, para gerenciar ac¢des que
envolvam esse recurso. Além disso, passou a ser alvo de muitas criticas e tem se
tornado, com cada vez mais frequéncia, objeto de estudo de diversas areas. Como
evidencia Bezerra (2005):

Com a ampliacdo das pesquisas sobre lingua, ensino/aprendizagem e
letramento com a intervencao do estado através de programas de avaliagdo
do MEC, a partir da ultima década do século XX, os livros didaticos séo
pressionados a imprimirem mudancas em seus contelddos metodolégicos,
metodologias e concepcdes tedricas (BEZERRA, 2005, p.42).

Como nos mostra Costa, Freitag e Motta (1987), muitas foram as comissoes e
0s programas criados para coordenar acfes que envolvem o LD no Brasil —
producao, importacéo, distribuicdo, utilizacdo e avaliagdo. Porém, ha consenso entre
estudiosos como Bagno (2007) e Bezerra (2005) que, dentre essas iniciativas

criadas pelo Estado Brrasileiro, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
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criado em 1985 em substituicdo ao PLIDEF (Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental), imprimiu uma série de mudangas consideradas
positivas na avaliacéo, principalmente no ano de 1996, quando € iniciado 0 processo

de avaliacdo nos moldes atuais.

Segundo Bagno (2007, p.119), o PNLD é um programa “por meio do qual o
Ministério da Educacéo passou a analisar, a avaliar os livros que seriam distribuidos
paras as escolas de todo o Brasil”. Assim, fica evidente que o objetivo desse
Programa é garantir a qualidade dos LDs utilizados nas salas de aulas e para
cumpri-lo tem se organizado nas seguintes etapas, como nos mostra Cavalcanti
(2015):

[...] o PNLD tem-se desenvolvido por meio do cumprimento de algumas
etapas, iniciadas pela adesdo das redes ao programa e contemplando ainda
prazos estabelecidos pelos editais, inscricdo das editoras, avaliagdo das
colecdes que constardo no guia, o processo de escolha realizado pelos
professores e, por fim, o recebimento dos exemplares (CAVALCANTI, 2015,
p.40).

Dentre os pontos positivos revelados por essas atribuicdes, podemos citar a
participacdo dos professores na escolha do LD; além do fato de participarem da
etapa de analise e avaliacdo educadores, estudiosos e especialistas das areas de

conhecimento das quais derivam os conteudos das disciplinas reportados nos LDs.

Nos mesmos moldes do PNLD, foi implantado em 2003, o Programa Nacional
do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) que em 2005 avaliou, adquiriu e distribuiu
LDs apenas de Lingua Portuguesa e Matematica para as regides Norte e Nordeste,
e, posteriormente, em 2006, contemplou as outras regides e as demais disciplinas

do curriculo.

Referindo-se especificamente a avaliacdo dos livros didaticos de Portugués

(doravante LDP), Bagno (2007) afirma que:

O processo de avaliagdo tem envolvido uma grande quantidade de
linguistas e educadores, que vém dando uma contribuicdo importantissima
para a elaboracdo de uma verdadeira politica linguista exercida por meio do
livro didatico. O PNLD é uma instancia privilegiada em que os resultados
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das pesquisas empreendidas nas boas universidades exercem saudavel
influéncia na pratica pedagdgica. (BAGNO, 2007, p.119).

No entanto, esse mesmo autor lamenta que, embora possam ser verificados
muitos avancgos positivos no campo da educacdo em lingua materna através da
incorporacdo de conceitos oriundos das novas teorias linguisticas (letramento,
género textual, discurso, intertextualidade, coeséo, coeréncia, etc.), o tratamento da

variagao linguistica ainda fica muito aqguém na maioria dos LDPs.
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4. Procedimentos metodologicos e analise do corpus
4.1 Metodologia

Este trabalho, a partir do método indutivo, empreende uma analise qualitativa
do tipo bibliografica do manual do professor de uma colecdo de LDP, destinada ao
ensino médio, intitulada Portugués: linguagens, de autoria de Cereja e Magalhaes
(2013), com o objetivo de averiguar como € abordado o fendmeno da variacao

linguistica, do ponto de vista tedrico-pratico nesse material.

Salientamos que a escolha dessa cole¢do como locus de pesquisa deve-se ao
fato de esta ser recorrentemente adotada por muitas escolas de Garanhuns e, mais
especificamente, na instituicdo onde desenvolvi minhas atividades enquanto bolsista

do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Em consonéncia ao objetivo geral assumido nesta pesquisa, inspirados no
roteiro oferecido por Bagno (2007) para analisar LDs, tracamos 0s seguintes

objetivos especificos:

) Identificar o conceito de lingua assumido na colecao;

1)) Verificar os niveis de profundidade e abrangéncia alcancados na
exploracdo tedrica da variacdo linguistica, a partir do levantamento de
guantos e quais tipos de variacdo foram enfocados e da identificacédo
de quais niveis da lingua foram contemplados;

) Constatar a existéncia de elementos que favorecam a consideragao da
variagdo como um fendmeno perfeitamente natural intrinseco a todas
as linguas e que, consequentemente, promovam o respeito as diversas
variedades linguisticas;

IV)  Detectar a presenca de elementos que desfavorecam uma percepgao
positiva da variagdo, promovendo, por consequéncia, a reproducao do
preconceito linguistico;

V) E ainda averiguar se ha compatibilidade entre o que os autores
afirmam sobre a abordagem dos fendmenos linguisticos na obra e a

transposicdo didatica dos conteudos referentes a variagdo linguistica.
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Durante a andlise, adotamos alguns procedimentos metodolégicos que
facilitaram a obtencao de respostas para 0s Nnossos principais questionamentos.

Na primeira etapa, nos debrucamos sobre os textos da colecédo redigidos
pelos autores com o objetivo de falar aos estudantes e aos professores sobre as
propostas e objetivos almejados e as concepcdes tedricas subjacentes ao trabalho
didatico na colecdo. Acreditamos que esses textos, por serem 0s espagos nos quais
os autores “defendem” as qualidades da obra, apresentando os seus fundamentos
teoricos e também instrugbes aos professores, merecem uma atencao especial, pois
podem ter influéncia sobre os docentes no momento de escolha do LD e também
porque as concepcdes neles afirmadas podem ser negadas ou confirmadas pelas

propostas de atividade e pelos conceitos apresentados aos estudantes.

Com isso pretendemos compreender a concepcao de lingua que os autores
afirmam fundamentar o trabalho e verificar se, dentre os objetivos apresentados,
figura o tratamento da variacdo linguistica (doravante VL) bem como entender a

perspectiva assumida nessa abordagem.

A etapa seguinte esta voltada para toda a parte dos trés volumes que trabalha
didaticamente a VL, através de textos de explanacao tedrica redigido pelos autores
da obra ou por outrem, de exercicios acompanhados de sugestdes de resposta - ja
gue analisamos o Manual do Professor (doravante MP) dessa colecao - e ainda de
textos dos mais variados géneros trazidos para fins de leitura e andlise que implicam

guestdes relacionadas a VL.

Através desse procedimento, pretendemos averiguar se 0 conceito de
variagdo e 0s conceitos relacionados, como 0 conceito de norma padrao, por
exemplo, sdo abordados adequadamente, de modo a favorecer uma percepcéo
positiva da variacdo, pautada no respeito as variedades linguisticas, estando ainda
de acordo com as orientacdes dos PCN e ainda com os fundamentos tedricos que
0S autores apresentaram como norteadores da obra nos textos analisados na

primeira etapa.
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4.2 Analise do corpus
4.2.1 O que dizem os autores sobre o tratamento da variagéo

Identificamos e analisamos os seguintes textos redigidos pelos autores, que
trazem consideracfes referentes a VL, visando a interacdo com os professores e
alunos, através da explicitacdo dos objetivos e fundamentos teoéricos: a
Apresentacdo, destinada ao estudante; a Introducao e a secdo O projeto pedagdgico
da colecao, localizadas no Manual do Professor (MP); e as subsecdes Lingua: uso e
reflexdo e Producdo de texto, pertencentes a secdo Metodologia, também
localizadas no MP.

A concepcéo de lingua, segundo os autores, adotada na obra é explicitada na
parte de apresentacdo da metodologia subjacente ao trabalho no eixo dedicado ao
tratamento dos recursos linguisticos. Para eles, a lingua “é tomada ndo como um
sistema fechado e imutavel de unidades e leis combinatérias, mas como processo
dindmico de interacao, isto €, como um meio de realizar acfes, de agir e atuar sobre
o outro” (CEREJA; MAGALHAES, 2013a, 2013b, 2013c, p. 429).

Essa concepcdo de lingua esta em sintonia com o projeto assumido de
trabalhar os recursos linguisticos de uma perspectiva diferente em relacdo a

gramatica tradicional:

Fragmento 1:

Com um enfoque diferente da gramatica tradicional, que se volta
guase exclusivamente a classificacdo gramatical (morfolégica e
sintatica), esta obra ndo prop&e eliminar esse tipo de contetido, mas
redimensiona-lo no curso de Lingua Portuguesa e incluir uma série
de outras atividades com a lingua, que levam a aquisi¢do de nocgdes
da maior importancia, tais como enunciado, texto e discurso,
intertexto, interdiscurso e intencionalidade linguistica, textualidade, o
papel da situacdo de producdo na construgcdo do sentido dos
enunciados, preconceito linguistico, variedades linguisticas,
semantica, variacbes de registro (graus de formalismo e
pessoalidade), etc.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, 2013b, 2013c, p429).

Podemos dizer que a concepcéo de lingua favoreceu a ampliagdo do objeto
de estudo da disciplina Lingua Portuguesa. Se a lingua € uma forma de agir sobre o
outro, aspectos como a intencionalidade dos interlocutores, a situacao de interacao,
que atravessam 0s enunciados, tém relevancia na compreensdo e producdo de

sentidos através de textos.
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A postulacéo de que a lingua ndo é imutavel, nem um sistema fechado nos
leva & consideracéo de que ela varia e muda, e de que a escolha de uma variedade
linguistica e de um nivel de formalidade vai depender, inevitavelmente, da situacao
de interacdo e das inten¢bes dos interlocutores. Por isso, no fragmento acima,
também sdo evidenciadas como nog¢Bes importantes para estudo as variedades
linguisticas e as variacdes de registro, mas questdes implicadas pela VL aparecem
também em outras partes da obra.

Logo na Apresentacao da obra destinada ao estudante, dentre os objetivos da
colecdo, os autores destacam a pretensdo de “ajuda-lo a compreender o
funcionamento da lingua portuguesa, em suas multiplas variedades, regionais e
sociais, e nas diferentes situacdes de interacdo verbal” (Op. Cit., p.3). Assim,
podemos ver que essa proposta vai de encontro aos pressupostos de um ensino
prescritivo pautado na transmiss@o das regras da gramatica normativa. Os autores
ndo se propéem a ensinar um padrdo, um “modelo correto” de lingua portuguesa,
mas pretendem ajudar o aluno a compreender o funcionamento dessa lingua, que
ndo € Uunica, sendo constituida por muitas variedades, o0 que remonta ao
pressuposto da sociolinguistica de que toda “lingua é um feixe de variedades”
(BAGNO, 2007, p. 47).

Assim contemplada, o estudo da VL complementa o projeto pedagdgico da
colecédo, que tem como objetivo maior a formagcdo do discente para a cidadania,
através do incentivo a valorizacédo de todos os tipos de diversidades, dentre os quais
estd a diversidade linguistica, o que pode ser entendido como uma iniciativa que

incita o combate ao preconceito linguistico, pois, de acordo com os autores:

Fragmento 2:

[...] em todas as atividades — seja de leitura e literatura, seja em estudos linguisticos —
a obra se volta, para a formagéo de individuo autbnomo e solidario, que valorize a
educacéo, a ciéncia, a cultura e tecnologia e adquira o habito da pesquisa; que tenha
uma perspectiva multicultural da vida e da sociedade, com todas as suas
diversidades (étnicas, sociais, culturais, religiosas e linguisticas.

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013a, 2013b, 2013c, p.407).

Além disso, os autores afirmam que, na obra, todos os eixos sao trabalhados

de maneira contextualizada, o que implica, no trato com a gramatica, a ado¢éo de
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uma perspectiva enunciativa dos conteudos, a partir da qual ganha importancia o

texto, o discurso nele veiculado e situagao na qual ele se insere:

Fragmento 3:

Parte-se do principio de que nenhum texto é produzido ao acaso, mas
que existe sempre um conjunto de elementos da situacdo ou contexto
- propoésito comunicativo, enunciador e enunciatario, género textual e
recursos linguisticos (pronomes, tempos verbais, concordancia,
regéncia, etc.) - que atuam de uma forma, de acordo com as
exigéncias dessa situagdo. [...] Assim, em vez de trabalhar com
categorias como certo e errado, o aluno trabalha com a categoria de
adequado e ndo adequado ao contexto.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, 2013b, 2013c, p. 408).

Na secao destinada a explanacao dos fundamentos que norteiam a producao
de texto, os autores asseguram gue a edicao trabalha de uma perspectiva centrada
nos géneros do discurso, e traz uma novidade em relagdo a edicdo anterior: a
inclusdo de duas novas subsecOes na secdo de producdo de texto no LD:
Planejamento do texto e Revisdo e reescrita, sendo a primeira destinada a
orientacdo para que os alunos percebam a importancia de alguns aspectos que
determinam o texto, dentre os quais figura a adequacgéo da variedade e do registro

linguistico:

Fragmento 4:

[...] qual é o género a ser desenvolvido e seus elementos constitutivos
essenciais, qual o perfil do publico a que se destina o texto, em que suporte
e veiculo o texto vai ser divulgado, qual a variedade ou registro linguistico
mais adeauado & situacao. etc.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, 2013b, 2013c, p.417).

J& a subsecdo Revisdo e reescrita retoma esses aspectos, transformando-os
em sugestdes de critérios para que o aluno analise e avalie o proprio texto para que
possa reescrevé-lo, se necessario, atendendo aos critérios que possam nao ter sido

contemplados na primeira versao.

Como podemos ver, é muito enfatizada a questdo da adequagéo que vai de

encontro as prescricdes da gramatica normativa, que fixa as regras que descrevem
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uma norma marcada por um discurso autoritario que dita o que deve ser

considerado correto ou errado, independentemente da situagao.

4.2.2 O tratamento didéatico da variagéo linguistica

Os trés volumes que constituem a colegdo organizam-se em quatro eixos:
Literatura, Producado de texto, Lingua: uso e reflexdo e Interpretacdo de textos, que
definem a distribuicdo e organizacéo dos capitulos nas unidades.

Apenas no primeiro volume, encontramos a abordagem tedrica da VL em um
capitulo que conta oito paginas, no qual temos apresentacdo do conceito de VL e a
exploracéo de textos com VL, por meio de exercicios. No entanto, em outras partes
deste e dos outros dois volumes, sdo encontradas questdes e textos que implicam o
tratamento da VL e das variedades linguisticas e que, portanto, foram também
analisados e serdo discutidos no momento oportuno.

Como a variacdo ocorre em todos os niveis da lingua - lexical, fonético-
fonoldgico, sintatico, semantico, morfologico, estilistico-pragmatico -, e decorre em
virtude de muitos fatores que nos permitem classifica-la em trés tipos basicos:
geografica, social e estilistica, como discutimos na fundamentacdo tedrica deste
trabalho, procuramos identificar quais desses tipos foram contemplados na
abordagem feita no LD.

Segundo Bagno (2007), com muita frequéncia os materiais didaticos se
restringem a abordagem da variacdo nos niveis fonético-fonoldgico e lexical,
destacando as diferencas de sotaque e de vocabulario que caracterizam as regides,
0 que implica também outra reducdo provocada pela énfase na variacdo diatopica
(aquelas que ocorrem pelas diferencas regionais).

No entanto, um trabalho adequado deve abordar a VL em toda a sua
complexidade, contemplando a diversidade de tipos de variacdo explorando-a em
todos os niveis da lingua.

Na abordagem tedrica do fendbmeno, verificamos que os fatores
extralinguisticos que condicionam a VL foram mencionados na definicdo de dialetos

e registros:
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Fragmento 5:

Os dialetos sdo variedades originadas das diferencas de regido ou
territério, de idade, de sexo, de classes ou grupo sociais e da propria
evolucao histérica da lingua [...] Os registros sao variacées que ocorrem
de acordo com o grau de formalismo existente na situacao.

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013a, p.81).

Direcionando a atencao para as atividades que trabalham didaticamente a VL,
no capitulo dedicado a exploracdo desse fendmeno, procuramos identificar se todos
0os tipos de variacdo foram contemplados. Assim, chegamos aos resultados

expressos na seguinte tabela:

Tabela 3: Tipos de VL contemplados nas atividades

TIPOS DE VL NUMERO DE QUESTOES
GEOGRAFICA 2
SOCIAL 2
ESTILISTICA 1
TOTAL 5

Fonte: elaboracao propria.

Atentando para os dados expressos, podemos ver que os trés tipos de VL
foram contemplados com prejuizo de apenas uma questdo para a variacao estilistica
em relacdo as outras. O que nos chama atencao que pode ser encarado como um o
problema é a quantidade total de questBes (cinco propostas), que € um numero
insignificante em vista da importancia que tem esse assunto para o ensino de lingua.

Embora tenha sido o tipo de variacdo menos observada no capitulo sobre VL,
devemos salientar que o tratamento da variacdo estilistica € implicado no trabalho
com os diferentes géneros textuais enfocados nos capitulos de producdo de texto
(vinte e dois géneros sao trabalhados em toda a colecdo, sem contar 0s géneros
literarios e o0 texto dissertativo-argumentativo). Primeiramente, na secao
Trabalhando o género, o aluno é levado a reconhecer, através de um exercicio que
conduz a uma analise de um texto-exemplo do género enfocado, dentre outros

aspectos, a variedade linguistica adequada:
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Figura 19: Questdo de atividade sobre o género reportagem

0. Observe a linguagem emprégaaa na reportagem
em estudo.

a) Que caracteristicas ela apresenta?
- clara, objetiva, direta, impessoal e visando a
neutralidade jornalistica
* pessoal e extremamente coloquial, com uso
de girias e expressdes tipicas de um deter-
minado grupo social
x = clara, objetiva, direta, pessoal, com abertura
para a presenca de diferentes vozes e aces-
sivel @ maioria dos leitores
* poética, com uso de alegorias e emprego de
palavras pouco usuais na lingua

b) Que variedade linguistica ela adota? A norma culta,

c) Nas formas verbais, que tempo predomina?

Em que pessoa? Predomina o presente do indicativo, na 3@
pessoa do singular.
d) Levante hipdteses: Por que, diferentemente da

noticia, esse tempo verbal predomina na re-
portagem?

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013b, p. 275).

E preciso frisar, no entanto, que, nesse exemplo, é proposta apenas a
identificacdo da variedade linguistica adotada e ndo uma reflexdo sobre as razdes
que justificam essa adoc¢éo dentre outras possibilidades.

A adequacdo da variedade linguistica também é observada nas subsecdes

Planejando o texto e Revisao e reescrita da secdo em que se promove a producao
do género estudado:
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Figura 20: Orientagdes para producéo textual

+ Coldplay, banda britanica.
+ Fagam uma reunido para decidir a divisio de tarefas entre os integrantes do grupo. Essas tarefa

consistirdao em: entrevistar pessoas que possam falar ou opinar a respeito do assunto; procurar &
reunir informagdes, textos, curiosidades, dados estatisticos, fotos, etc.

* Organizem o material obtido e selecionem o que avaliarem como mais importante.

» Considerando o espaco que o jornal deverd ocupar, facam um esboco da reportagem. decidindo se
havera subtitulos ou divisdes, boxes, tabelas, gréficos, etc.

- Decidam se o texto sera mais objetivo ou se vocés querem expressar pontos de vista do grupo, mas
lembrem-se de apresentar o assunto sob diferentes perspectivas.

+ Ao escrever, procurem empregar uma linguagem adequada ao género, ac suporte, av perfil dus il
terlocutores e & situagdo. Como um jornal mural exige uma leitura mais rapida, é importante que 4

texto seja organizado em partes curtas, com subtitulos. A linguagem nao deve ser extremamen

formal ou técnica, a fim de que a leitura ocorra com facilidade e o texto possa ser compreendide
nessa situacao.

Antes de finalizar a reportagem e passa-la para o
suporte final, revejam o material que o grupo produziu
e reuniu, observando:

* se o texto esta redigido e estruturado de acordo com
a situagao de comunicagao; .

+ Se a linguagem esta adequada ao perfil dos leitores e
ao género;

- se o texto apresenta diferentes pontos de vista sobre
o assunto;

- se a escolha quanto a maior ou menor objetividade na linguagem foi mantida ao longo do texto;

- se as imagens estdo identificadas e acompanhadas por legendas;

- se as imagens, graficos, tabelas e boxes contribuem para enriquecer o conteddo da reportagem,
comple?nentando as ideias nela apresentadas, e trazem informagdes corretas, de acordo com as que
sao apresentadas no texto. .

Refacam o que for necessério e organizem o material, deixando-o pronto para ser disposto ne |
jornal mural.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013b, p.276).

Voltando-nos para a observagdo das variantes enfocadas nas atividades,
evidenciamos, no quadro a seguir, 0s niveis da lingua contemplados no estudo da

variacao por meio das atividades:

Tabela 4: Niveis da lingua em que a VL foi enfocada

NIVEIS DA LINGUA NUMERO DE QUESTOES
LEXICAL 0
SEMANTICO 0
FONETICO-FONOLOGICO 2
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MORFOLOGICO

DISCURSIVO

0
SINTATICO 1
2
1

MORFOSSINTATICO?!

Fonte: elaboragdo propria.

De acordo com os dados expressos no quadro, podemos ver que foram mais
exploradas variantes dos niveis fonético-fonologico e discursivo, com duas questdes
cada, enquanto que para o tratamento de variantes dos niveis sintatico e
morfossintatico foi destinada uma uUnica questdo, ndo sendo exploradas variantes
dos demais niveis.

Outro ponto importante € a maneira como essas questdes trabalham e
exploram a VL, por isso, as analisamos e identificamos dois tipos questdes a partir
dos comandos que elas direcionam aos alunos: questdes que solicitam, a partir de
textos, a identificacdo de variedades linguisticas ou de variantes que caracterizam
variedades especificas e questdes que promovem a reescrita, além daquelas que
abordam o preconceito linguistico e serdo analisadas no préximo item.

As atividades nas quais figuram as questbes de identificacdo, explorando
outros aspectos como género textual e identidade dos interlocutores, por exemplo,
promovem a observacao das caracteristicas das variedades e a contribuicdo delas
para o sentido do texto.

Com relacao as atividades de reescrita, duas delas levam em consideracao a
adequacao da variedade linguistica ao género e ao momento histérico no qual vivem
os interlocutores, enquanto outra, que reproduzimos a seguir, solicita apenas a

reescrita para que os textos estejam em conformidade com a norma padrao:

! Bagno (2007, p.132) define esse nivel como o “mais profundo de variagéo linguistica que em geral é
pouco abordado, correspondendo aos “usos diferenciados que cada grupo social faz dos recursos
gramaticais da lingua”.
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Figura 21: Questao de reescrita

1. O programa “Fala, maluco”, de uma radio paulistana, promoveu um concurso de girias para pre-
miar autores de frases curiosas produzidas no linguajar dos jovens e das ruas. Leia, a seguir, as
frases premiadas e reescreva-as de acordo-com a norma-padréo.

a) “Maior corre no meu trampo hoje, mas firmdo. Vou colar na minha goma, bater uma xepa e

mandar um salve pra ga[era da minha area.” Hoje, o trabalho foi muito corrido, mas esté tudo bem. Vou para minha casa jantar e apro-
veito 0 espaco para mandar um ald para todo o pessoal da mir

b) “Aé, t0 zarpando fora que fiquei de cruzar com uns camaradas pra colar num pico classe A
Estou indo embora, porque fiquei de encontrar uns amigos para irmos a um lugar de altissimo nivel.
c) "Aé, Tuquinha, se liga, lagarto, que eu vou marcar uma méo pra vocé devolver minha lupa.”
1

TUquﬂhﬁ preseateﬂcao [rei marcar um encontro para voce devolver os meus dculos.
d) “Dani, para de ser mamadeira e arruma um trampo logo.”

Dan’ pare de f [cGr dependendo dos outros € arrume logo um trabalho. -
e) "Digo, se liga, vocé & md talarico. Tentou furd os zoio do maluco da minha &rea. Se liga, meu!

Rodrigo, vocé é muito paquerador. Tentou roubar a namorada de um amigo 8 da minha rua. Muito cuidado.
8 st e e Fonte; Revista Lingua Portuguesa, né 15.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.85).

Essa proposta ndo leva em consideracdo a nocdo de adequacdo e nao
respeita as caracteristicas do género, ao propor a reescrita guiada pela norma
padréo, de “frases curiosas”, criadas na lingua dos jovens que foram premiadas em
um concurso de girias. Dessa forma, os autores promovem a descaracterizacdo do
texto, pois essa reescrita apaga a caracteristica que € a razéo da existéncia dessas
frases: a variedade linguistica usada. A respeito das propostas de reescrita, convém
salientarmos o que afirma Dionisio (2005):

se a intencgdo € incentivar o aluno a reescrever, fazendo a transposicao da
linguagem informal para a formal, € necesséario propiciar uma situagao
comunicativa em que o0 emprego da linguagem formal seja exigido
(DIONISIO, 2005, p.86).

Ainda no que diz respeito a abordagem tedrica da VL, convém salientarmos
que os autores, reproduzindo um quadro criado pela conceituada linguista Angela
Kleiman, que mostra os graus de formalidade comportados pela fala e pela escrita
em funcdo dos géneros textuais, mostram que tanto a fala como a escrita sao

passiveis de variagao:



48

Figura 22: Quadro criado por Angela Kleiman

O nivel de formalidade pode variar independentemente de os textos produzidos serem orais ou
escritos. Assim, pode haver textos orais que sejam extremamente formais, como uma conferéncia
proferida em um grande evento, e textos escritos pouco formais, como um bilhete deixado na porta
da geladeira de casa para alguém da familia. O quadro a seguir mostra que as relagdes entre formal
e informal e entre oral e escrito apresentam uma gradagdo e que os diversos textos que produzimos

em nossa vida social variam desde o mais informal e oral, como o bate-papo e a fofoca, até o mais
formal e escrito, como o relatério cientifico e a tese.

INFORMAL ORAL > ESCRITO
Bate-papo, fofoca Bilhete, carta pessoal Biografia
Caso, conversa fiada Diario

Entrevista médica

Entrevista jornalistica
Relato de vivéncias

Noticias

Reclamacao Carta de reivindicacdo
Debate Carta de leitor Editorial, ensaio
Palestra

Relatério cientifico,

FORMAL | Conferéncia artigo cientifico, tese

(Angela Kleiman. Preciso ensinar o letramento - Ndo basta ensinar a ler e escrever?. Campinas, SP: Cefiel/IEL/Unicamp, 2005-2010. p. 46.)

Fonte: Cereja; Magalhdes (3013b, p.82).

4.2.3 Discussdo do preconceito linguistico e a supera¢éo de mitos?

A questdo do preconceito linguistico € levantada a partir da mencédo ao
prestigio e ao desprestigio a que as variedades linguisticas estdo sujeitas, nos

seguintes fragmentos do texto expositivo redigido pelos autores:

Fragmento 6:

As variedades do portugués que mais se aproximam da norma-padrao
sdo prestigiadas socialmente. E o caso das variedades linguisticas
urbanas, faladas nas grandes cidades por pessoas escolarizadas e de
renda mais alta. Outras variedades faladas no meio rural ou por pessoas
ndo alfabetizadas ou de baixa escolaridade geralmente sdo menos
prestigiadas e, por isso, frequentemente, aqueles que as falam sé&o
vitimas de preconceito (CEREJA; MAGALHAES, 2013a, p.80).

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.80).

2 Adotamos a terminologia de Bagno (2009, p.26), que define como mitos as afirmacdes falsas, mas
muito difundidas pelo senso comum, que dado sustentacdo ao preconceito linguistico enquanto
revelam “a imagem (negativa) que o brasileiro tem de si mesmo e da lingua falada por aqui”.
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Identificamos também duas questdes que discutem e desvelam o preconceito:
uma ainda na atividade que abre o capitulo sobre VL e outra em outro exercicio mais

adiante. Na primeira, temos a seguinte proposta para discussdo em sala de aula:

Figura 23: Questéo que incita a reflexdo sobre o preconceito linguistico
b) Discuta com os colegas e com o professor as
seguintes questdes:

A lingua portuguesa &€ uma s0? Se nao, de
que dependem suas variagdes?

* O uso da llngua pode gerar preconcelto7 Por
que‘) I Espera-se que O IT I i

ridade e prestigio social, sendo p

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.79).

Ja na outra atividade, os autores exploram um texto intitulado “Aguia de

ouro™, cujo humor decorre de um mal-entendido ocasionado pelo confronto de uma

variante caracteristica do dialeto rural com a prondncia e a ortografia prescritas pela
norma padrao:

Figura 24: Questao de atividade que discute o preconceito linguistico

UOILILY PUIU L.

C) Qual personagem do texto revela ter uma vi-

sao permeada pelo preconceito linguistico?

Justlﬂque sua resp?osta
Of alguem (

Fonte: Cereja; Magalhaes, 2013a, p.83).

Resposta do MP: O Cliente, pelo fato, de ndo confiar em “alguém que escrevia
errado o nome do préprio negocio”. Tal visdo € preconceituosa, uma vez que

® Segundo os autores, disponivel em:
www.iel.unicamp.br/cefiel/alfaletras/biblioteca_professor/arquivos/49Textos%20de%20humor.pdf.



50

desconhecer ou ignorar a ortografia padrdo de uma palavra nédo é referéncia para
gue se considere um alfaiate confiavel ou ndo profissionalmente.

Observamos que o texto de um box* localizado na péagina 79 do Volume 1

procura desconstruir a informacao falsa, mas muito difundida como verdadeira pelo

senso comum, de que ha certas regides/estados brasileiros onde se fala “melhor” a

lingua portuguesa.

Figura 25: Box que nega a existéncia de variedades melhores que outras

Onde se fala melhor o
portugué&s no Brasil?

Vocé ja deve ter ouvido esse
tipo de pergunta. E também respos-
tas como “"no Maranhao”, “"no Rio
de Janeiro”, "no Rio Grande do Sul”,
Justificadas por motivos historicos,
sociais, culturais. Porém, de axcor-
do com a visao moderna de lingua,
Nnao existe um modelo linguistico que
deva ser seguido, nem mesmo o por-
tugués lusitano.

Todas as variedades linguisticas
regionais sao perfeitamente adequa-
das a realidade em que surgiram. Em
certos contextos, alias, o uso de ou-
tra variedade, mesmo que seja uma
variedade de acordo com a norma-
padrao, € que pode soar estranho e
até nao cumprir sua funcgcao essencial
de comunicar.

)

Podemos dizer que essa discussao pretende conscientizar os alunos de que
nao existem variedades linguisticas “melhores” do ponto de vista linguistico e que

esses julgamentos sdo motivados por fatores exteriores a lingua que séo referidos,

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.79).

* Os boxes s3o caixas de texto que, segundo os autores, “objetivam dialogar com o texto-base,
acrescentando novas informagdes”. Ora ampliando a discussdo sobre um aspecto especifico
abordado no texto-base; ora estabelecendo relagbes entre o assunto abordado e a cultura de hoje;
ora fazendo sugestdes de leitura para os alunos ou apresentando ainda uma curiosidade sobre uma

época ou um autor.
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nesse texto, de maneira bastante genérica e superficial apenas como “motivos

historicos, sociais, culturais”.

O esforco para descontruir essa ideia preconceituosa pode ser evidenciada
pelo emprego das expressdes “nem mesmo” e “mesmo”, que denunciam e negam a
legitimidade da supervalorizacdo do portugués lusitano e da norma padrao,
enraizada na sociedade em geral e, mais especificamente no ambito escolar, sendo
reforgada e propagada pelos gramaticos, nos respectivos trechos do box: “de acordo
com a visdo moderna de lingua, ndo existe um modelo linguistico que deva ser
seguido, nem mesmo o portugués lusitano”; “Em certos contextos, alias, o uso de
outra variedade, mesmo que seja uma variedade de acordo com a norma padréo, €

que pode soar estranho e até ndo cumprir sua funcéo essencial de comunicar’.

Outro box intitulado Quantas linguas sao faladas no Brasil? traz informacfes
sobre a diversidade linguistica no pais, informando sobre as linguas indigenas
faladas aqui, abordando ainda o processo histérico que culminou no
desaparecimento de muitas linguas indigenas bem como na reducdo drastica do

numero de seus falantes:
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Figura 26: Box que quebra o mito do monolinguismo do Brasil

Quantas linguas sao
faladas no Brasil?

Além do portugués, ha no
Brasil aproximadamente 180 lin-
guas indigenas, faladas por 225
etnias. Dessas linguas, 110 sao
consideradas em extingcao, pelo
fato de serem faladas por menos
de 500 pessoas.

Estima-se que, em 1500,
cerca de 6 milhdes de Tndios fa-
lavam 1 078 idiomas. Hoje, a po-
pulacao indigena brasileira chega
a no maximo entre 440 mil e
500 mil individuos. Atribui-se o
desaparecimento das linguas in-
digenas as pressdes politicas do
colonizador e, posteriormente, as
necessidades de sobrevivéncia das
populagdes indigenas.

Fonte: Revista Lingua Portuguesa, n? 26.

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013a, p.41).

Essa abordagem vai de encontro a muito difundida afirmacdo de que o Brasil
€ um pais monolingue, onde se fala apenas o portugués. Segundo Bagno (2007), as
linguas indigenas convivem com outras 20 linguas trazidas por imigrantes europeus
e asiaticos, além do portugués. Essas ultimas, no entanto, ndo sao referidas no texto
gue pretende apresentar ao aluno um panorama, mesmo que resumido, da realidade
linguistica desse pais, como fica bem evidente no titulo em forma de
guestionamento — “Quantas linguas sao faladas no Brasil?” — para o qual a resposta,

para ser fidedigna a realidade, deveria incluir as outras linguas.

4.2.4 A variagao entendida como sindnimo de variedades regionais

A formulacéo do conceito de VL se da por uma proposta de atividade que

explora um texto com VL (“Aos poetas classicos”, de Patativa do Assaré) a partir de
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guestbes de compreensao de identificacdo e reescrita de variedades linguisticas e
ainda por questdes que promovem a reflexdo sobre a norma padréo e preconceito
linguistico.

Segundo Bagno (2007), o uso desse tipo de texto — tirinhas do Chico Bento,
poemas de Patativa do Assaré e musicas de Adoniran Barbosa, como exemplos de
VL nos LDP é um tanto problemético, uma vez que demonstra a tendéncia de “tratar
a variacao linguistica em geral como sindnimo de variedades regionais, rurais ou de
pessoas nao escolarizadas”, reforcando assim, por meio de um tratamento genérico
das VL, a suposicédo de que a fala das pessoas mais escolarizadas e residentes na
zona urbana ndo varia e € mais “correta’.

Essa questdo nos leva a salientar a imagem trazida na abertura do capitulo

que trata sobre VL:

Figura 27: Pagina de abertura do capitulo sobre variagéo

LINGUA: USO
E REFLEXAO

- u

CH e -

CAPITULO 7

As variedades
linguisticas

L —
Leia este texto, de Patativa do Assaré Quem fol
|
p— - Patativa do Assaré? {
Aos pootas classicos ' AntOnio Gongalves da |
3 . i Silw ido como Patats
Poetas niversitario, In dols livro do iseritd, ! = (1909-2002).
Pootas de Cademin O famoso profossd # il & S v

Do rico vocabularo Filisherto de Carvaio
Chelo de mitologia;
canta o que ponsa,

cido poeta popular
Carirl, interior

Eu nascl aqul no mato,
Vivi sompre a trabaid Qui o mot cho parpita
v pobre recsto Quando ou pogo a rescordd

3 do
No verdd de minha ldade L
$6 tive a felicidade

: Do dd um pequeno insalo

Cwwan rotonures.com/puaiive. 5 ald tas paluvias, entona

TS —— 1, pausas, gestos. etc

78

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013a, p. 78).
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Essa € uma cena muito comum da zona rural - um homem de chapéu,
bermuda e sandalias, conduzindo um rebanho de cabras em meio a uma vegetacéo
seca - que trazida nesse contexto (na pagina de abertura do capitulo) pode ser vista
como um exemplo concreto da tendéncia em se atribuir a VL a fala das pessoas da
zona rural.

Voltando-nos agora para a atividade que explora o poema de Patativa do
Assaré, podemos dizer que a primeira questao tende a um tratamento genérico da
VL, tratando, como exclusivas as variedades do universo rural, variantes que sao

empregadas também na zona urbana por pessoas menos escolarizadas e mais
escolarizadas em contextos informais.

Figura 28: Questdo que tende a um tratamento genérico da VL

1b. A tentativa de transcricao da fala (lmgtz-z,:ﬁ»::, que vivem e m ntes rurais, observade
etc., e o uso de construcées como “« 1\i l\[ A tas coisa b " COMm 2 ;m'u 1 de plu
1¢. O eu lirico pede licenca aos poetas cla os pat da maneira como ele sabe, 1

O poema caracteriza um _JeltO de f'alar tipico de
um contexto brasileiro especifico, mencionado no
proprio texto.

a) Qual é esse contexto e qual termo do poema

> O universo rural brasileiro, a que o poe-
nos remete a elex ma se refere como “aqui no mato”.

b) Quais recursos sao utilizados no poema para
caracterizar a fala tipica desse universo? Justi-
fique sua resposta com exemplos do texto.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.79).

Transcri¢cdo da resposta do MP:

b) A tentativa de transcricdo da fala daqueles que vivem em ambientes rurais
observada em termos como “niversitario”, “Cademia”, “vocabularo”, “trabaia”,
“estuda”, “verdd”, etc., e o0 uso de construgdes como “dois livro”, “tantas coisa bonita”,

com a marca de plural apenas na primeira palavra das expressdes. (CEREJA;
MAGALHAES, 2013a, p.79).

J& na seguinte proposta do mesmo exercicio, apesar de confundir a questédo de
som (fonética-fonologica) com a ortografia, pois os termos escritos no poema “insaio”
e “qui” s6 sdo escritos como “ensaio” e “que” em virtude da convengéo ortografica,
nega-se a exclusividade de algumas variantes representadas no poema aos dialetos

rurais, ao pedir que o estudante identifique termos que sdo empregados também por
falantes escolarizados da zona urbana.
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Figura 29: Questao que se distancia de uma abordagem genérica da VL
2. Nem todos os termos que, no texto, estao gra-
fados em desacordo com a ortografia padrao sao
exclusivos da fala do universo rural. D& exemplos
de termos que:

a) sdo empregados também no universo urbano,
em geral por pessoas menos escolarizadas, da

maneira como estao grafados no poem?;
“trabaid”, “estudd”
b) sdo empregados também no universo urbano,

mesmo por pessoas escolarizadas, da maneira
como estdo grafados no poema. “insaio”, “qui’

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.79).

Atentamos para o fato de, na resposta sugerida pelo MP para a questéo a,
nao constarem as construcdes “dois livro” e “tantas coisa bonita”, comumente
empregadas pelos falantes menos escolarizados da zona urbana e até por pessoas
mais escolarizadas em contextos informais, da mesma forma que “estuda” nao é
uma variante exclusiva da fala de pessoas nédo escolarizadas, pois, como nos
mostra Bagno (2007, p.148) o apagamento do segmento /r/ em final de palavra,
principalmente em final de verbos no infinitivo € um dos tragos mais caracteristicos

do vernaculo® geral brasileiro.

Apesar disso, podemos considerar que essa Ultima questdo tem como
aspecto positivo o fato de chamar a atencdo do aluno para a realidade linguistica de
diferentes contextos, sugerindo que a variagdo esta presente também na fala de
grupos mais escolarizados, tanto do interior, como dos centros urbanos, e ndao deve
ser vista como um fendmeno exclusivo da fala de pessoas da zona rural,
pejorativamente chamadas de “caipiras”, e daquelas que n&o tém acesso aos bens
da cultura letrada, como o dominio da leitura e da escrita. Assim, essa questdo vai
de encontro ao mito de que “as pessoas sem instrucdo falam tudo errado”,

denunciado por Bagno (2009, p.56).

® Vernaculo pode ser definido como o estilo que representa a fala mais espontanea.
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4.2.5 Norma padrédo e norma culta

Na colegéo, usa-se sempre o termo norma padréo para referir o modelo de
lingua que emerge das regras prescritas pela gramatica normativa, definida entdo
como “um modelo, uma referéncia que orienta os usuarios da lingua sempre que
precisam usar o portugués de modo mais formal”’, enfatizando ainda que ela “néo
existe como uma lingua de fato, pois ninguém fala portugués de acordo com ela em
todos os momentos da vida” (CEREJA; MAGALHAES, 2013a, p.80).

A margem do texto redigido pelos autores para explicar a VL e conceitos
afins, do qual foram retiradas as citagcdes acima, estd uma caixa de texto que traz os
conceitos de variedades linguisticas, variedades urbanas de prestigio e norma

padrao (doravante NP), que reproduzimos na imagem a seguir:

Figura 30: Box que apresenta a distingdo entre norma culta e norma padréo

Variedades linguisticas sao as variacoes
que uma lingua apresenta, de acordo
com as condic¢cdes sociais, culturais,
regionais e histéricas em que é utili-
zada.

Norma-padrao &€ uma referéncia, uma
espécie de modelo ou lei que normati-
za o uso da lingua, falada ou escrita.

Variedades urbanas de prestigio,
também conhecidas como norma

culta, sao as variedades que mais se
aproximam da norma-padrao e sao

empregadas pelos falantes urbanos
mais escolarizados.

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013a, p.80).

Assim, os autores reforcam a distingdo entre a NP e a norma culta (doravante

NC), que, muitas vezes, erroneamente, séo tratadas e empregadas como sinénimos.
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Além disso, encontramos a seguinte questdo, na atividade que explora o
poema de Patativa do Assaré, que evidencia a ndo correspondéncia entre as regras

da NP e os usos linguisticos brasileiros, no que diz respeito a colocacéo pronominal:

Figura 31: Questdo que confronta os usos prescritos pela NP com o uso

Na terceira estrofe ha referéncia a um livro que
o eu lirico lia quando criangca e no qual estava
escrito, entre outras frases: "Da-me o dado”.

a) Essa € uma construcao padrao proposta pela
gramatica normativa, mas pouco comum na
fala dos brasileiros, mesmo os escolarizados.
Que forma essa construcao normalmente to-
maria na fala dos brasileiros? we da o dado.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013a, p.79).

A distancia entre 0s usos prescritos pela norma padréao e os usos efetivos dos
brasileiros é explicada também pelas diferencas entre o portugués de Portugal e o
portugués do Brasil. Esse é o0 caso de um box situado no capitulo sobre colocacao
pronominal no volume 3 que, comparando dois textos: uma noticia retirada de um
jornal portugués e uma tirinha criada por um autor brasileiro, salienta a distincdo dos

padrdes de colocacdo pronominal nos dois paises:
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Figura 32: Box que mostra a diferenca de colocacdo pronominal entre o portugués de Portugal
e o brasileiro

I 1
A colocagdo pronominal no portugués do Brasil e no portugués lusitano

Leia os textos abaixo. O primeiro € uma noticia de um jornal portugués; o segundo, uma tira do qua-
drinista brasileiro Caco Galhardo.

“Encostou-me a arma a cabeca”

“Atacou-me quando eu fechava a porta. Ainda tentei reagir, mas ele encostou-me a
arma a cabeca e arrancou-me a mala”, contou ao CM, ainda bastante abalada, a dona
da pizaria La Fiamma, em Arcozelo, Barcelos. Anteontem foi assaltada quando fechava
a porta do estabelecimento, cerca das 23h30. [...]

(Disponivel em: http://www.cmjornal xl.pt/detalhe/noticias/nacional/portugal/encostou-me-a--arma-a-cabeca
Correio da Manhd. Portugal. Acesso em: 28/6/2012.)

o
7 v
Flrico Baten LS L\ 5
> VOLE £’ FEiO, 3
Me DB UM <o GORDINHO, §
MOTivO PRA S
NAL QUERER CARECAE Tev
SAIR Comigo! @ UM DECGIMO 70
/——J 22 VEU TAMANHO! /=
e

(Caco Galhardo. Folha de S. Paulo, 26/6/2012.)

A diferenca de colocagdo pronominal decorre das diferencas eufénicas entre o portugués de Portugal e
o do Brasil. Assim, para o falante portugués, é mais agradavel dizer e ouvir: “atacou-me”, "encostou-me”,
“arrancou-me”. Ja, para o falante brasileiro, € mais natural dizer e ouvir: "me dé”.
Entretanto, as regras de colocagao pronominal da norma-padrdo de nossa lingua ainda guardam fortes
Qnﬂuéncias do portugués de Portugal, sendo orientadas pela entonagdo do falar lusitano.

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013c, p.350).

Também identificamos um box dessa natureza no capitulo sobre regéncia. No
texto em questédo, que aparece logo abaixo de um quadro que traz os verbos que
apresentam diferentes regéncias em virtude dos seus diversos sentidos, 0s autores
mencionam alguns verbos que, a despeito das prescricdes da NP, apresentam uma

Gnica regéncia e sdo empregados apenas como transitivos diretos na linguagem

usual:
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Figura 33: Box que mostra a regéncia de alguns verbos na realidade

I 1
Quando o uso muda a regra

Ha alguns verbos, como aspirar, atender, visar, que, embora apresentem diferentes regéncias para sen-
tidos diferentes, na linguagem usual e na linguagem jornalistica costumam ser empregados como transitivos
diretos. Assim, tradicionalmente, o verbo visar, no sentido de “ter em vista, pretender”, exige a preposi¢ao a.

A reunidio com representantes estrangeiros visava a ampliacdo das exportagdes de soja.
Entretanto, é possivel também encontrar esse verbo empregado assim:

A reunido com representantes estrangeiros visava a ampliagdo das exportacdes de soja.

Houaiss da lingua portuguesa e € estudado no Guia de uso do portugues: conirontanat

Fonte: Cereja; Magalhdes (2013c, p.324).

No volume 2, ao tratar dos pronomes pessoais, evidencia-se, por meio de um
quadro intitulado Contrapondo, que “o sistema dos pronomes pessoais do portugués
brasileiro vem sofrendo mudancas ha muito tempo e jA comeca a ser descrito de
modo diferente pelos linguistas”, pois “as formas vocé, a gente e vocés sao
utilizadas também como pronomes pessoais e fazem referéncia, respectivamente, a
22 pessoa do singular e a & 1° e & 32 pessoas do plural” (CEREJA; MAGALHAES,
2013b, p.98):
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Figura 34: Box que contrap8e a lista dos pronomes pessoais prescritas pela NP com os usos
reais

f ——
Contraponto

O sistema de pronomes pessoais do portugués brasileiro vem sofrendo mudancas ha muito tempo e ja
comeca a ser descrito de modo diferente pelos linguistas.

O linguista Ataliba Castilho, por exemplo, acrescenta outras palavras 3 tradicional lista de pronomes
pessoais e organiza-a em dois grupos: o do portugués formal e o do informal.

Veja o quadro apresentado pelo linguista:

Pessoa Portugués brasileiro formal Portugués brasileiro informal

12 eu me, mim, comigo eu, a gente eu, me, mim, prep. + eu, mim
2 22 tu, vocé, o te, ti, contigo, prep. + o vocé/océ/tu VOCcé/océ/cé, te, ti, prep. +

Singular senhor, a senhor, com a senhora : vocé/océ (= docé, cocé)
8 senhora

3a ele, ela o/a, lhe, se, si, consigo ele/ei, ela ele, ela, lhe, prep. + ele, ela

12 nés Nnos, CON0SCo a gente a gente, prep. + a gente

22 Vv0s, 0s VOS, CONVOSCO, prep. vocés/océs/ vocés/océs/cés, prep. +
Plural senhores, + 0s senhores, as cés vocés/océs

as senhoras  senhoras :
32 eles, elas os/as, lhes, se, si, eles/eis, elas eles/eis, elas, prep. + eles/
consigo eis, elas

(Ataliba T. de Castilho. Nova gramética do portugués brasileiro. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 477.)

Observagaes:

* No portugués brasileiro falado atualmente, as formas vocé, a gente e vocés sio utilizadas também como
pronomes pessoais e fazem referéncia, respectivamente, & 22 pessoa do singular e a 12 e d 22 pessoas
do plural. Formalmente, entretanto, correspondem & 32 pessoa, tanto na conjugacao verbal quanto na
formacao das formas obliquas e atonas.

* Os pronomes obliquos o, a, os, as assumem as formas lo, la, los; las apés as formas verbais terminadas
em r, sou z e as formas no, na, nos, nas apés fonemas nasais (am, em, de, etc.).

* Quando em uma orag@o ocorrem dois pronomes &tonos, um com a funcio de objeto direto e outro com a

funcao de objeto indireto, eles podem combinar-se: Devolveram-me a revista — Devolveram-ma.
L )

Fonte: Cereja; Magalhaes (2013b, p.98).

Ainda no mesmo capitulo, mas voltando-se para 0s pronomes
demonstrativos, por meio de um box intitulado Pronomes demonstrativos: um
sistema em mudanca, os autores enfatizam que, no portugués brasileiro, ja ndo ha
uma distin¢do rigida entre os pronomes demonstrativos de primeira pessoa (este,

estes, esta, estas e isto) e 0s da segunda (esse, esses, essa, essas, iSs0).
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Figura 35: Box que evidencia o uso dos pronomes demonstrativos

] ] |
Pronomes demonstrativos:
um sistema em mudanca

A maior parte dos falantes brasileiros, in-
cluindo os que empregam a norma culta, ja
nao faz uma distingdo rigorosa entre os de-
monstrativos de 12 e 22 pessoas, principal-
mente quando estdo numa situacdao de fala
informal.

Para alguns linguistas, isso é sinal de que
o sistema ternario desses pronomes esta se
transformando em um sistema binario. Essa
constatacao quer dizer que, na pratica, os
pronomes estao sendo utilizados do seguinte
modo: de um lado, os pronomes de 12 ou 22,
pessoa; de outro, os pronomes de 32 pessoa.

Assim, um falante tende a dizer, indife-
rentemente, "Nesse momento” ou “Neste mo-
mento”. O que vai determinar se ele se refere
ao momento presente ou a um momento an-
teriormente enunciado no discurso é o con-
texto.

Apesar dessa tendéncia da lingua, é im-
portante conhecer o sistema ternario classico
dos pronomes demonstrativos e saber empre-

ga-lo quando necessario.
= )

Fonte: Cereja; Magalh&es (2013b, p.104).

Além desses textos, que ja alertam para as especificidades do portugués
brasileiro em relacdo ao de Portugal, como também para as divergéncias
apresentadas em relacdo a norma padronizada, identificamos no item Sugestdes
especificas para cada volume, do MP, o incentivo a atividades que, dentre outros
objetivos, visam a comparacdo entre 0os usos linguisticos dos brasileiros e a norma
padrdo, tendo em vista 0s topicos gramaticais trabalhados didaticamente em cada
volume. Esse item divide-se em dois topicos: Entrevistas e Pesquisas. No topico
entrevistas, € sugerida a coleta de material para a observacdo de fenémenos
linguisticos por meio da gravacdo de entrevistas, cujo perfil dos participantes deve
ser previamente definido tendo em vista o fator que se quer observar; ja no topico
Pesquisas define-se como corpus, para observacdo e analise, textos de diferentes

géneros discursivos veiculados em diversas midias que ja circulam na sociedade.



QUADRO: SUGESTOES ESPECIFICAS PARA CADA VOLUME

Entrevistas

Pesquisas

Volume 1 (p.450)

- Observar o emprego
da giria na linguagem
dos jovens.

- Fazer um cartaz com
a lista das girias mais
comuns e seus
significados, definindo o
perfil do grupo que as
utiliza.

- Analisar as variedades
linguisticas: a norma-
padrdo e as variedades
diferentes da norma-

padrdo. Os alunos
buscam enunciados
que apresentam
variedades linguisticas
e analisam-nos,

considerando 0 grupo

social em que foram
produzidos. Nesse
caso, é possivel colher
material nas
propagandas, nas
musicas populares, nas
novelas e nos
programas de TV ou
radio, em entrevistas
com pessoas
conhecidas, em

conversas na familia ou
entre amigos, etc.

Volume 2 (p.451)

- Verbos: observar o
uso de verbos
irregulares, como
manter, intervir, ver,
reaver, etc. Buscar
explicacbes para as
variagbes em relacdo a
norma-padrao.

- Substantivos e
adjetivos: observar o
plural dos nomes e a
concordancia na lingua

ora. Ha uma forte
tendéncia, em quase
todo o pais, de
pluralizar o artigo e
deixar o0 substantivo
sem flexao. Por

exemplo: “Vou levar as
crianca até a festa e ja

volto”. Ou na
concordancia entre
substantivo, artigo e

adjetivo (na funcdo de
predicativo): “Os home

Em jornais, revistas,
anuancios  publicitarios
(escritos ou televisivos
e radiofénicos), com a
finalidade de verificar o
emprego:

- dos pronomes tu e
vocé, de acordo com as

diferentes regibes do
Brasil;
- da voz passiva

sintética e do pronome
se como elemento
apassivador ou indice
de indeterminacdo do
sujeito; ver também
placas de rua ou de
empresas: “Precisa-se
de torneiro mecanico’,
“aluga-se/alugam-se

casas”; discutir o uso

popular dessas
concordancias,
buscando explicacbes
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daqui sao bobo”.
Também ¢é possivel
observar a
concordancia do
substantivo com o0
verbo: “Os morador
daqui falaru que

participa”, em que se
pronuncia a silaba —ram
COMo —ru.

para elas;

Volume 3 (p.451)

Por meio de
entrevistas, gravar a
fala de diferentes

grupos socioculturais a
fim de observar:

- 0 uso das
concordancias verbal e
nominal na fala de
pessoas de diferentes
estratos socioculturais;

- descrever os casos de
concordancia verbal e
nominal na fala de
pessoas de diferentes
extratos socioculturais;

- descrever 0s casos
mais comuns em que
ha desvio da norma-
padrédo e buscar razdes
que expliquem 0
fendbmeno;

- qual tem sido a forma
mais comum de
concordancia dos
verbos ser, fazer, haver
(na forma simples ou
em locuc¢des, como, por
exemplo, deve haver)
na lingua oral;

- como se da a

colocagéo dos
pronomes obliquos
atonos no portugués

brasileiro; confrontar as
tendéncias de nossa
lingua oral com a

norma-padrédo  escrita
ou com lingua
portuguesa lusitana e

a) Observar em jornais
0 emprego de certos
verbos e  suas
regéncias. Por
exemplo, como tém
sido empregados os
verbos assistir (no
sentido de “ver’) e
visar na imprensa.
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descrever as
diferencas.

Fonte: elaboracéo propria.

Admitindo que a lingua deve ser objeto de teorizacdo e investigagcdo no
ambito escolar através de uma reflexdo linguistica consciente e sistematizada que
va de encontro a postura autoritaria da tradicdo gramatical, Bagno (2002) defende a
pertinéncia da pesquisa linguistica em sala de aula, quando os alunos ja tenham
alcancado um grau de letramento que lhes seja suficiente para refletir sobre o
funcionamento da lingua, e esse é, pelo menos teoricamente, o estagio dos alunos

do ensino médio, aos quais destina-se a colecado analisada.

A pesquisa pode ampliar o olhar do aluno para a realidade linguistica
brasileira, possibilitando ainda o aumento da sua criticidade em relacdo as
prescricbes da norma padrdo, pois, dentre os tépicos gramaticais apontados para
andlise, figuram aqueles que, embora sejam repelidos pelas gramaticas normativas,
caracterizam o portugués brasileiro, diferenciando-o do portugués europeu e,
marcando a sua distancia em relacdo a NP. Também ha uma abertura para
discusséo do preconceito linguistico uma vez que foram selecionadas para analise
regras variaveis do PB que apresentam variantes bastante estigmatizadas como, por
exemplo, a marcacdo/ndo marcacao do plural em todos os elementos que compdem

o sintagma nominal. Contudo essas sugestfes merecem algumas ponderacdes.

Nao podemos deixar passar despercebido o emprego da expressao “desvio
da norma padrao”, que pode ser considerada uma marca do discurso conservador
que coloca a NP em uma posicdo central, como o modelo correto a ser seguido, ja
que “desvio” € uma palavra sinonimica de descaminho, trazendo a ideia de

afastamento de uma posicao ou dire¢cdo normal.

Além disso, em algumas sugestfes, o direcionamento da pesquisa fica a
cargo do professor, pois, depende das suas posturas tedricas em relacéo a lingua e
ao seu ensino. Se adotar o conceito de lingua como abstracdo registrada nas
gramaticas normativas, ele pode simplesmente usar essas pesquisas para chamar a

atencado dos alunos para os “erros” mais cometidos pelos brasileiros, e, a partir da
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andlise da fala de diferentes grupos socioculturais, induzir os alunos a concluséo de

que as pessoas das zonas rurais e menos escolarizadas falam mais “errado”.

Por isso, salientamos a necessidade de o professor estar atualizado com as
teorias sociolinguisticas para conduzir satisfatoriamente as pesquisas e as analises,
pois somente um profissional com essa postura de pesquisador pode, com

seguranca, discutir sobre os fendmenos em questao e buscar explicacdes para eles.

Além disso, a primeira sugestdo de atividade do Volume 1 nédo explicita uma
finalidade objetiva para essa pesquisa, o que a torna inviavel. O mesmo acontece a
segunda, que ndo apresenta um propdsito mais claro que justifique a observagéo do
emprego de girias, além da simples montagem de um cartaz, o que caracteriza uma
abordagem muito superficial e banalizada do fenébmeno. Importante salientar

também que ndo informa sobre os procedimentos metodologicos a serem seguidos
para a coleta do material a ser analisado.

Para finalizar esse item, apresentamos e discutimos um box localizado no

capitulo sobre VL, no primeiro volume, no qual os autores justificam o ensino da
norma padrédo nas escolas:

Figura 36: Box que tenta justificar o ensino da NP
|

A norma-padrao e a escola

Alguma vez vocé ja se sentiu in- .
feriorizado pelo modo como fala? Se
sim, saiba que esse sentimento € nor-
mal. Isso geralmente ocorre quando
nosso interlocutor & uma pessoa mais

instruida do que nds e, por isso, tem
maior duniilio da norma-padrao.

A escola, ao assumir o compro-
misso de ensinar a norma-padrao, nio
tem em vista eliminar a lingua que o
aluno traz de casa, mas prepara-lo
para se comunicar com seguranca e

competéncia, independentemente de

sua origem social.
=

el

Fonte: Cereja; Magalh&es (2013a, p.80).
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Esclarecer ao aluno da importancia de a NP ser ensinada na escola é uma
iniciativa louvavel. Contudo, devemos alertar para o fato de que os autores
naturalizam e banalizam o preconceito linguistico quando afirmam que se sentir

inferiorizado pelo modo como se fala € um sentimento “normal’.

O combate a qualquer tipo de preconceito deve comecar pela sua
desnaturalizacdo. Nao podemos ignorar que esse sentimento a que se referem 0s
autores seja comum a muitos brasileiros, como nos evidéncia Bagno (2009), mas
nao pode nunca ser admitido como normal, se se pretende enfrentar o preconceito
linguistico. Podemos dizer que essa passagem se opde ao que diz um outro box
analisado em outro item deste trabalho intitulado “Onde se fala melhor o portugués

no Brasil?”, que nega a existéncia de variedades linguisticas melhores que outras.
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5. Consideracgdes Finais

Tendo em vista a andlise descrita neste trabalho, podemos dizer que a
colecdo Portugués: linguagens trabalha a variacdo linguistica de maneira
satisfatoria, pondo em pratica as concepc¢des e metodologias afirmada nos textos do
Manual do Professor; incorrendo, no entanto, em alguns deslizes que mais parecem
ser frutos de uma visdo preconceituosa que impera na sociedade e esta impregnada
na maioria dos individuos, que acabam vendo os fendmenos linguisticos de maneira
distorcida e reproduzindo preconceitos, mesmo quando tentam desvencilhar-se

deles e/ou desconstrui-los.

Para elucidar melhor os resultados obtidos através de nossa analise
discorreremos agora, resumidamente, sobre eles, orientando-nos pelos

guestionamentos que constituiram nossos objetivos especificos.

A lingua é caracterizada como variavel, dindmica e social, 0 que certamente
favorece a consideracdo da variacdo. Essas caracteristicas ndo ficam restritas aos
conceitos, podendo ser evidenciadas nos textos dos boxes espalhados por todos os
volumes que sdo oportunamente trazidos quando séo trabalhadas as regras da NP,
chamando a atencdo dos alunos para as regras que caracterizam a norma culta
brasileira, além das sugestbes de pesquisa no MP que tém a mesma finalidade:
mostrar a dimensdo social e heterogénea da lingua em oposicdo ao modelo
petrificado nas graméaticas normativas. Além disso, esses textos e sugestbes de
pesquisa, por levarem em conta a variacdo no nivel morfossintatico, sdo importantes
porque, para inserir o aprendiz na cultura letrada e torna-lo capaz de usar as regras
da norma padréo, é necessario fazé-lo refletir sobre as diferencas existentes entre

as variedades estigmatizadas, as variedades prestigiadas e a norma padréo.

Pois, para que os alunos usem o0s pronomes obliquos, por exemplo, eles
precisam ser conscientizados de que esses pronomes ndo fazem parte da gramética
do portugués brasileiro e que, por isso, precisam ser ensinados e aprendidos como
recursos de uma lingua estrangeira para serem usados em situagdes que exigem

um estilo mais formal, ja que sdo usos mais valorizados socialmente.

Devemos ainda ressaltar outro aspecto positivo da cole¢do: a adequacao

terminolégica ao diferenciar a norma culta da Norma Padrdo, acrescido do
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reconhecimento das diferencas entre o portugués de Portugal e o portugués do
Brasil.

No que diz respeito da abordagem teorico-prético, nota-se que ndo pode ser
considerada superficial, pois ndo sado enfocadas apenas diferencas lexicais e de
sotaque que diferenciam a fala das regides do pais, apesar de ainda estar distante
do que seria ideal — com um numero de questdes proporcional & importancia da VL
para o ensino de lingua, contemplar com igual atencdo todos os tipos de VL e

observar variantes de todos os niveis da lingua.

Sao evidenciados os diferentes graus de formalidade comportados pelas duas
modalidades de uso da lingua — fala e escrita, ou seja, ndo € reproduzida a visdo do
senso-comum de que a fala € a modalidade em que tudo é permitido sempre,

enquanto a escrita € vista como o lugar dos registros formais.

O preconceito linguistico é discutido e, podemos dizer combatido, por meio de
textos que negam a veracidade de informacdes falaciosas, mas que estdo
impregnadas no senso-comum, deturpando o fenbmeno da varia¢do e provocando a
baixa autoestima linguistica dos brasileiros. Isso pode ser evidenciado por um box
que nega a existéncia de variedades linguisticas melhores que outras, e por outro
que, mesmo com a falha de néo incluir as linguas europeias, mostra a diversidade
linguistica do nosso Pais, desconstruindo o tdo difundido mito de que o Brasil é

caracterizado pelo monolinguismo.

Menos numerosas sdo questfes que devem ser ressaltadas por reforcarem o
preconceito linguistico: a tendéncia em identificar a VL com a fala das pessoas da
zona rural, evidente na péagina de abertura do capitulo que trabalha a VL por
estampar a imagem de um camponés, e em questdes de uma atividade inclinada
para um tratamento genérico de variedade, por tratar como caracteristicas da fala
das pessoas da zona rural, variantes que sdo comuns a fala de pessoas dos centros
urbanos e até de todos os brasileiros; a atitude prescritiva e preconceituosa de
chamar de “desvios” as regras que diferem das prescrigbes da NP; e ainda a
naturalizagdo do preconceito linguistico, quando tentando justificar a importancia do
ensino das regras da NP, qualifica-se como “normal” o sentimento de inferioridade

7

decorrente do modo de falar. Outro ponto negativo € a proposta desastrosa de
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reescrita que nao levou em consideracdo a adequacdo da variedade linguistica ao
texto.

Sem ter o objetivo de amenizar as falhas, podemos dizer, tomando como
critérios as resposta obtidas através dos nossos questionamentos, que a colecéo
trabalha bem a VL e, acreditamos que devem ter contribuido para isso as obras
constantes na bibliografia que tematizam a variacdo e o ensino de gramatica, além
das gramaticas descritivas: “Gramatica descritiva do portugués”, de Mario Perini;
“Que gramatica estudar na escola — Norma e uso na lingua portuguesa”, de Maria
Helena de Moura Neves; “O portugués da gente — A lingua que estudamos, a lingua
que falamos”, de Rodolfo llari e Renato Basso; “Gramatica do portugués brasileiro”,
de Ataliba Teixeira de Castilho e “Nada na lingua é por acaso” de Marcos Bagno,
das quais destacamos a ultima citada por dedicar um capitulo inteiro a discusséo do
tratamento da variacdo no LD, além de sugerir um roteiro para analisar esse

material.

Dessa forma, ficam respondidas as principais indagacdes que motivaram esta
pesquisa e orientaram a analise aqui empreendida. Sabemos, contudo, que néo foi
esgotado 0 nosso objeto de estudo e que outros questionamentos surgiram, sem

gue este trabalho pudesse respondé-los em vista de suas limitacoes.

Assim, acreditamos que, tomando como ponto de partida a discussédo deste
trabalho, duas direc6es mostram-se proficuas para investigacdo: uma com foco na
analise de outras colecfes; ja a outra volta-se para a observacdo de questfes que
levam em consideracdo o LD em relacao a pratica docente que suscitaria questdes
como as seguintes: Como os docentes percebem e avaliam a abordagem da VL na
colecdo analisada? Como eles a utilizam em sala de aula? A abordagem da VL é
levada em consideracdo, entre os professores, como um critério importante no
momento de escolha do LD? Essas sdo possibilidades de pesquisa que, se
desenvolvidas em momentos posteriores, podem prestar um grande servico ao

ensino de lingua portuguesa.
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